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Abstrakt: Celem artykutu jest przedstawienie rozwazan teoretycznych, jak réwniez wynikéw
badan dotyczacych funkcjonowania technologii informacyjno-komunikacyjnych na poziomie
szkoly podstawowej. Autorka zaprezentuje charakterystyke wspotczesnego ucznia i nauczyciela
oraz oméwi model wdrazania nowych technologii do procesu edukacyjnego. Analiza poréw-
nawcza, bedaca wynikiem badan przeprowadzonych w szkotach podstawowych wojewodztwa
lubelskiego, zobrazuje stan rzeczywisty funkcjonowania narzedzi TIK w lubelskich szkotach
podstawowych usytuowanych w miescie i na wsi.

Stowa kluczowe: technologia informacyjno-komunikacyjna, wspolczesny uczen, SAMR, wspot-
czesny nauczyciel, edukacja

WPROWADZENIE

Dynamiczny i permanentny rozwdj technologii informacyjno-komunikacyjnych

jest widoczny niemalze we wszystkich dziedzinach zycia. Obecnie trudno wyobra-
zi¢ sobie funkcjonowanie w spoleczenstwie bez posiadania komputera czy telefo-
nu komoérkowego, ktére mozemy zaliczy¢ do najbardziej powszechnych sprzetow
codziennego uzytku. Dostep do Internetu nie jest juz dla nikogo novum, lecz zupet-
nie naturalnym, bardziej lub mniej istotnym elementem wspélczesnosci. Z powodu

mnogosci dostepnych na rynku urzadzen cyfrowych oraz tempa, w jakim ewoluuja,
uzytkownik nie jest w stanie poznac i opanowac obstugi wigkszosci z nich. Jednak
tego typu narzedzia pozwalaja wykonywac zadania szybciej, skuteczniej, bardziej

efektywnie i innowacyjnie. Ma to miejsce w wielu dziedzinach, do ktérych nalezy
takze edukacja.
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NOWE SPOJRZENIE NA UCZNIA I NAUCZYCIELA

Wszechobecnos¢ technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) idzie w parze

z rozwojem spoleczenstwa wiedzy, dla ktérego dominujacymi wyznacznikami zycia

sa gromadzenie, analiza oraz przetwarzanie informacji. Spoleczenstwo to okre-
§la sie rowniez mianem ,,spoleczenstwa informacyjnego”, poniewaz strategiczne

znaczenie ma w nim informacja przetwarzana na wiedze typu know-how'. Czlon-
kami tego spoleczenstwa sg zaré6wno uczen, jak i nauczyciel, ktorych role i relacje

ulegaja przeobrazeniom (tabela 1). Dla wspoiczesnego ucznia, zwanego cyfrowym

tubylcem (digital native)?, technologie cyfrowe stanowia srodowisko naturalne i sta-
nowia podstawe egzystencji. Porusza si¢ on swobodnie w obszarach, ktére wielu

nauczycielom, zwlaszcza tym z dtugim stazem pracy zawodowej, wydaja sie zbedne

i niewarte uwagi. Nauczyciele to ,,cyfrowi imigranci” (digital immigrants) — dopie-
ro teraz nabywaja umiejetnosci niezbedne do funkcjonowania w $wiecie nowych

(dla nich) technologii w edukacji. Niemniej jednak to oni odpowiedzialni sg za

powodzenie procesu nauczania, ktéry w XXI wieku powinien odznaczac si¢ atrak-
cyjnoscia oraz innowacyjnoscia, co moze zostac¢ osiagniete dzieki wprowadzeniu
nowych narzedzi dydaktycznych wykorzystujacych technologie cyfrowe. Jak twier-
dzi Marta Wronska:

Zadaniem nauczyciela jest stwarzanie optymalnych warunkéw, ktére pomoga
uczniowi w: organizowaniu i ocenianiu wlasnego uczenia sie, przyjmowaniu
coraz wiekszej odpowiedzialno$ci za wlasng nauke, ksztaltowaniu umiejetnosci
poszukiwania, porzagdkowania i wykorzystywania informacji z réznych zrédet,
a takze w efektywnym postugiwaniu si¢ nowoczesna technologia informacyjna
(Wronska 2012, s. 216-217).

Wspolczesny nauczyciel powinien umie¢ skutecznie nawigza¢ dialog z uczniem,
lecz by to bylo mozliwe, musi wykazywac si¢ umiejetnosciami wdrazania w proces
dydaktyczny nowoczesnych rozwigzan. Co wiecej, powinien sta¢ si¢ aktywnym
i sSwiadomym uczestnikiem $wiata, w jakim funkcjonuje dzisiejszy uczen. Pre-
cyzyjne wytyczne dotyczace tej kwestii sformutowal dla nauczycieli Lechostaw

' Oznacza w dostownym ttumaczeniu: ,wiedzie¢ jak”; jest to caloksztalt wiedzy, umiejetnosci
oraz bieglo$ci posiadanej w danej dziedzinie.

2 Pojecie to zostalto stworzone przez Marca Prensky’ego, amerykanskiego badacza mediéw
i Internetu, ktory okreélit tak pokolenie ludzi urodzonych po 1980 roku, ktérzy wychowali si¢
w $wiecie nowoczesnych wtedy technologii (komputeréw, gier wideo, telefonéw komdrkowych
i innych sprzetéw cyfrowych). Cyfrowi tubylcy bez najmniejszych klopotow obstuguja wszystkie
zdobycze techniki, a podstawg ich funkcjonowania w spoleczenstwie jest Internet i jego nieogra-
niczone mozliwosci.
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Hojnacki (2013a, s. 57-58), ktdry sugeruje, iz w pierwszej kolejnosci powinni oni
zaakceptowa¢ fakt, ze gléwnym zrodlem informacji dla uczniéw jest Internet.
Dlatego tez do zadan dydaktykow zaliczy¢ trzeba ksztaltowanie u dzieci i mlo-
dziezy umiejetnosci skutecznego wyszukiwania informacji, oceny jej rzetelnosci
oraz weryfikacji. Powinni postugiwac si¢ dokumentami w formie elektroniczne;j
i akceptowac takie formy prac oddawanych przez swoich podopiecznych. Wedlug
Hojnackiego istotna jest tu wlasciwa postawa nauczycieli, bazujaca na zatozeniu,
ze proces tworzenia jest wazniejszy niz produkt. Dlatego tez wszelkie wytwory
pracy — nawet niedokonczone i zawierajace bledy — winny by¢ akceptowane, a ich
autorzy nagradzani. Relacja uczen-nauczyciel nie musi juz przypominac relacji
poddanczej. Moze bazowaé na podziale kompetencji oraz wzajemnej pomocy,
ktérej w obcowaniu z nowymi technologiami bardziej potrzebuja nauczycie-
le. Dziatania edukacyjne powinny wigc uwzglednia¢ nowe technologie oraz by¢
dostosowywane do specyficznych potrzeb i predyspozycji wspdlczesnych uczniow
- »cyfrowych tubylcow”.

Tabela 1. Atrybuty wspdlczesnego ucznia i nauczyciela

NAUCZYCIELE (CYFROWI IMIGRANCI) UCZNIOWIE (CYFROWI TUBYLCY)

Potrafig wyobraza¢ sobie i rozumie¢ wirtualng po-
wierzchni¢ widziang przez okienko przesuwanego nad
nig ekranu.

Maja problem ze zrozumieniem wirtualnej powierzchni
widocznej przez okienko ekranu przesuwane nad nig.

Potrafig wyobraza¢ sobie i rozumie¢ tre$¢ dlugiego, li-
nearnego tekstu czytanego z ksigzki.

Majg problemy ze zrozumieniem dugiego i skompli-
kowanego tekstu.

Lepiej rozumieja tekst drukowany.

7 powodzeniem czytajg z malego ekranu.

Przedkiadaja tekst nad obraz i dzwiek.

Przedkiadaja obraz i dzwigk nad tekst.

Preferujg linearne myslenie i szeregowe przetwarzanie
informacji.

Preferuja swobodny (hipertekstowy i hipermedialny)
dostep i réwnolegle przetwarzanie informacji z réznych
zrodel.

Preferuja cierpliwos¢, systematyczno$¢ i oczekiwanie
skumulowanych, odroczonych rezultatow.

Preferujg akcydentalne, krétkotrwale uczenie sig, eks-
perymentowanie, wielozadaniowos¢, oczekuja szybkich
efektow.

Wykorzystuja podstawowe, standardowe funkcje posia-
danych urzadzen mobilnych analogicznie do tradycyj-
nych. Traktujg nowe technologie nieufnie.

Odkrywaja wiekszos¢ funkeji posiadanych urzadzen,
wymyslaja ich nowe zastosowania. Traktuja nowe tech-
nologie kreatywnie, ufnie. Posiadane urzadzenia mobil-
ne uwazajg za przedmioty osobiste.

Zrédto: Hojnacki 2013b, s. 15.

NOWE MEDIA - NOWE METODY DYDAKTYCZNE

Maciej M. Systo podkresla, ze technologia informacyjna odgrywa istotna role

W nauczaniu, poniewaz:
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dostarcza nowych metod i srodkow, dzieki ktérym jest mozliwe odmienne
i wzbogacone spojrzenie na dotychczas przekazywane tre$ci w nauczaniu,
a ponadto pojawiajg si¢ bardzo istotne dla ksztalcenia tresci i umiejetnosci,
ktdérych nie mozna realizowa¢ bez pomocy komputeréw (Systo 2009, s. 7).

Dlatego wilasnie pedagodzy powinni by¢ swiadomi zmian - nieuniknionych
w dluzszej perspektywie. Wigza si¢ one z poszukiwaniem nowych metod pracy,
polegajacych na zastosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych. Nie
bez znaczenia pozostaja tutaj kompetencje informatyczne nauczycieli, ktérych wie-
dza i umiejetnosci z zakresu pedagogiki mediow oraz technologii informatycznych
pozwalaja na odpowiednie wykorzystywanie nowoczesnych narzedzi technologicz-
nych do celéw dydaktycznych. Eunika Baron-Polanczyk kompetencje te okresla jako:

zestaw cech osobowos$ciowych [...] ujawniajacych sie¢ w praktycznym dziata-
niu, a niezbednych do rozwigzywania informacyjnych zadan z zastosowaniem
cyfrowych instrumentdw oraz zbiér wlasciwosci , wyrazajacych si¢ w podejsciu
refleksyjnym nad wlasnymi wiadomos$ciami i umiejetnosciami w stosowaniu
metod i narzedzi ICT (Baron-Polanczyk 2012, s. 178).

Bardzo waznym zadaniem nauczyciela jest wlasciwy dobor metod pracy bazu-
jacych na wykorzystaniu narzedzi cyfrowych. Jak go dokonac¢ i odnies¢ dydaktycz-
ny sukces, podpowiada Ruben Puentedura, ktéry opracowal model SAMR defi-
niujacy poszczegolne etapy wdrazania nowych technologii do procesu ksztalcenia
(Puentedura 2014). Zaproponowany model opisuje, w jaki sposoéb nauczyciel moze
zmieni¢ przebieg procesu edukacyjnego, uzywajac narzedzi TIK jako zamiennika
dla tradycyjnie stosowanych metod. Nazwa SAMR pochodzi od pierwszych liter

angielskich wyrazdow, ktére okreslaja poszczegdlne etapy wprowadzania TIK oraz
ich charakterystyke.

Model SAMR Rubena Puentedury

= —

REDEFINICIA
(TIK pozwala wykona¢ zadania
wczesniej ni zliwe do wykonania )

Modification

(TIK jest niezbedna do wykonania
zadania)

MODYFIKACIA ‘
(zmiana funkcjonowania TIK) ‘

Augmentation ’ FOWRZENE

PODSTAWIENIE
(brak zmiany w funkcjonowaniu TIK)

Substitution

Schemat 1. Graficzne przedstawienie poszczegolnych etapéw wdrazania TIK
do procesu dydaktycznego
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Pierwszy poziom to substitution i, jak sama nazwa wskazuje, zachodzi tu zjawi-
sko podstawienia — nowe technologie sag wykorzystane do celow, ktore wczesniej
byly osiagane bez obecnosci tych narzedzi. Nie zachodzi wiec zmienia w obrebie
funkcjonalnosci (np. tablica interaktywna stuzy jako tablica do pisania). Drugi
poziom to augmentation, czyli powigkszenie. Widoczne jest tu wykorzystanie
narzedzi TIK (np. rozmaitych quizéw sprawdzajacych wiedze dostepnych na urza-
dzeniach mobilnych: Kahoot, Zondle, Socrative) w sposéb atrakcyjny dla ucznia,
ktéry poprzez zabawe zaczyna aktywnie z nich korzysta¢ w procesie uczenia sie.
Kolejny poziom zdefiniowany jest jako modification, czyli modyfikacja. Na tym
etapie uzytkowania narzedzi TIK do celéw edukacyjnych technologia staje sie ele-
mentem koniecznym i niezastgpionym do wykonywania okreslonych zadan (np.
tworzenia prezentacji multimedialnej na zadany przez nauczyciela temat) przy
jednoczesnym duzym zaangazowaniu ucznia, ktory z niej czerpie. Ostatni poziom
w modelu SAMR Peuntedura nazwat redefinition, czyli redefinicja. Na tym etapie
dokonuje si¢ swoista transformacja procesu ksztalcenia, $cisle zwigzana ze stop-
niem, w jakim narzedzia TIK zostaly wdrozone w proces ksztalcenia. Znaczenie
technologii w uczeniu si¢ jest tu kluczowe, poniewaz dzieki niej wykonywane sa
zadania, ktdére wczesniej nie byty nawet mozliwe do wyobrazenia (np. projekt edu-
kacyjny tworzony przez szkoly z réznych zakatkoéw swiata, zawierajacy prezentacje
multimedialne, filmy, felietony, wywiady opracowane i wykonane samodzielnie
przez uczniow).

Model SAMR stanowi forme¢ podpowiedzi i drogowskazu dla pedagogow
nauczajacych w dobie spoleczenstwa informacyjnego. Powinni oni by¢ $wiado-
mi tego, jaka role odgrywaja obecnie technologie informacyjno-komunikacyjne
w zyciu mlodego czlowieka. Wiasciwe uzytkowane moga sprawic, ze nauka stanie
sie bardziej atrakcyjna, przystepna oraz skuteczna dla cyfrowego tubylca. Wyzwa-
niem dla wspolczesnego nauczyciela jest zatem wzbudzanie i zaspokajanie ,,glodu
wiedzy” u dzieci i mlodziezy, jak réwniez motywowanie do nauki z wykorzysta-
niem nowych technologii (Jedrzejko, Moranska 2013, s. 246).

NOWE MEDIA W LUBELSKIEJ] SZKOLE PODSTAWOWE] - WYNIKI BADAN
PODSTAWY METODOLOGICZNE

W przeprowadzonych badaniach ilosciowych wykorzystano metode sondazu
diagnostycznego. Jako narzedzie badawcze wykorzystano autorski kwestiona-
riusz (ankiete), ktory postuzyl do okreslenia faktycznego stanu wyposazenia
szkoél w nowoczesne technologie informacyjno-komunikacyjne oraz stopnia ich
wykorzystania przez nauczycieli podczas prowadzenia zaje¢ lekcyjnych. Ponad-
to umozliwil wskazanie przedmiotéw, podczas ktérych nauczyciele korzystaja
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z dostepnych narzedzi TIK, a takze celéw, do jakich s3 one stosowane w proce-
sie ksztalcenia w kazdej z badanych placéwek. Za jego posrednictwem uczniowie
wyrazili swoje opinie dotyczace atrakcyjnosci zajg¢ prowadzonych z wykorzysta-
niem TIK. Dzieki kwestionariuszowi respondenci mieli okazje do zastanowienia
sie, czy stosowanie takich rozwigzan ma zwigzek z aktywnoscia poznawcza.

Badania przeprowadzone zostaly we wrzesniu 2015 roku wsrdd ucznidéw szkot
podstawowych wojewddztwa lubelskiego, z uwzglednieniem podzialu na szkoty
wiejskie oraz miejskie. Populacja grupy badawczej liczyta 100 osob. Zachowany
zostal rownomierny ilo$ciowy stosunek grup badanych - po 50 oséb dla kazdego
typu szkoly zlokalizowanej na wsi i w miescie. Badania objety losowo wybranych
uczniow klas IV-VI.

ANALIZA WYNIKOW BADAN

Na podstawie zebranego materialu badawczego mozliwe bylo okreslenie, jak czesto
nauczyciele szkot podstawowych siegaja w swojej pracy po technologie informacyj-
no-komunikacyjne. Badani uczniowie w znacznej wiekszo$ci wskazali, iz tego typu
rozwigzania pojawiaja sie na lekcjach czgsto (wykres 1).

Czy nauczyciele w Twojej szkole korzystajg podczas lekcji z nowoczesnych technologii?

SZKOtA PODSTAWOWA

100
90
80
70
60
50
40
30
20

: -
0

Tak, bardzo czesto Tak, czesto Tak, czasami Tak, ale bardzo rzadko Nie, nigdy

= Miasto m Wie$

Wrykres 1. Czgstotliwo$¢ korzystania z nowoczesnych technologii podczas lekeji
przez nauczycieli

Liczba o0sdb, ktdre wskazaly te odpowiedz (34%) byla doktadnie taka sama wéréd
badanych ze szkot wiejskich i miejskich. Prawie tyle samo dzieci w obydwu gru-
pach stwierdzilo, ze narzedzia TIK pojawiaja si¢ w ich szkolach czasami (28% —
uczniowie szkot miejskich, 34% — uczniowie szkot wiejskich). Tylko niewielka liczba
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respondentéw (6% uczniéw szkot miejskich i 2% ucznidow szkot wiejskich) wska-
zala, iz nauczyciele uczacy w ich szkolach nigdy nie korzystaja z nowoczesnych
technologii podczas prowadzenia lekcji. Mozna wiec pokusi¢ si¢ o stwierdzenie,
ze co trzecia lubelska szkota podstawowa, zaréwno ta usytuowana na wsi, jak i ta
usytuowana w miescie, posiada odpowiednie zaplecze, ktére pozwala nauczycie-
lom na czeste stosowanie nowoczesnych rozwigzan technologicznych jako srodkéw
dydaktycznych.

Przeprowadzony sondaz diagnostyczny pozwolil réwniez na wskazanie lekcji,
podczas ktérych nauczyciele najczesciej wykorzystuja nowe technologie jako narze-
dzia. Jak obrazuje ponizszy wykres, odpowiedzi badanych grup réznity si¢ w tym
przypadku do$¢ znacznie, co moze wynikac z faktu, iz 32% uczniow szkol miej-
skich zauwazyto wykorzystywanie narzedzi TIK na wszystkich przedmiotach, nie
bylo wiec potrzeby wskazywania poszczegdlnych zajec. Jesli za$ chodzi o uczniow
reprezentujacych szkoly wiejskie, tylko 6% wybralo ostatnia z mozliwych odpowie-
dzi, reszta (94%) zaznaczala konkretne przedmioty.

Na ktorych przedmiotach nauczyciele korzystajg z TIK?
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Wykres 2. Wykorzystanie narzedzi TIK przez nauczycieli na poszczegdlnych
przedmiotach

Analizujac dane zawarte w wykresie 2, mozna odnie$¢ wrazenie, iz to szkoly
podstawowe wiejskie sg bardziej aktywne na wiekszosci przedmiotéw, jesli chodzi
o wykorzystanie narzedzi TIK.

W ramach badania ankietowego respondenci zostali poproszeni o podanie,
w jaki sposéb i do jakich celow nauczyciele wykorzystuja nowe technologie w pro-
cesie nauczania. Okazalo sig, iz najczesciej uzytkowane sa sprzet audio-wideo oraz
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projektory multimedialne, ktdre stuza gtéwnie do wyswietlania filméw oraz pre-
zentacji. Badani uczniowie w wiekszosci wskazali na obecnos¢ dziennikéw elek-
tronicznych i ocenili ich funkcjonowanie. Wyniki dowiodly réwniez, ze dzieki
nowoczesnym technologiom uczniowie maja mozliwos¢ wykonywania réznego
rodzaju aktywnosci takich jak ¢wiczenia oraz quizy tematyczne.

Wymien do jakich celéw narzedzia TIK s3 wykorzystywane w Twojej szkole
SZKOtA PODSTAWOWA
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Wrykres 3. Sposoby wykorzystywania narzedzi TIK przez nauczycieli

Czy uwazasz, ze lekcje prowadzone z wykorzystaniem TIK sg bardziej atrakcyjne?

Nie widze réznicy

N Zd e _
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Wrykres 4. Atrakcyjnos¢ lekeji z wykorzystaniem narzedzi TIK w opinii badanych

Kolejne pytanie mialo na celu okreslenie atrakcyjnosci zaje¢, podczas ktorych sa
stosowane rozwigzania technologiczne. Uczniowie ze szkét miejskich w 34% stwier-
dzili, iz nowoczesne metody wykorzystywane podczas lekeji czynia je zdecydowa-
nie bardziej atrakcyjnymi. W przypadku uczniéw szkot wiejskich taka odpowiedz
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wskazalo 24% badanych. Doé¢ duza grupa respondentdw stwierdzila, ze lekcje pro-
wadzone z uzyciem narzedzi TIK sa nieco bardziej atrakcyjne (36% uczniow szkot

miejskich 1 50% uczniéw szkot wiejskich). Mozna wiec wnioskowac, iz narzedzia te

stosowane w procesie dydaktycznym maja zwiazek z jego atrakcyjnoscia.

Czy jeste$ bardziej aktywny kiedy podczas lekcji wykorzystywane s3 TIK?
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Wrykres 5. Aktywnos¢ uczniow podczas lekcji z wykorzystaniem narzedzi TIK

Badane grupy zostaly poproszone réwniez o okreslenie swojej aktywnosci pod-
czas tych lekcji, na ktérych moga korzysta¢ z narzedzi TIK. W tym przypadku
wskazania uczniow szkot wiejskich i miejskich rozlozyly si¢ stosunkowo réwno-
miernie w dwoch odpowiedziach. Mianowicie 24% uczniéw szkot miejskich i 22%
uczniéw szkot wiejskich uznato, iz ich aktywno$¢ podczas lekgji jest duzo wieksza,
kiedy moga korzystac z narzedzi TIK. Analizujac procentowe wskazania w kolej-
nych odpowiedziach, mozna stwierdzi¢, iz blisko 50% badanych uczniéw uwaza
nowe technologie stosowane na lekcjach za sprzyjajace aktywnosci poznawczej.

WNIOSKI

Wryniki przeprowadzonych badan pokazaly, ze technologie informacyjno-komuni-
kacyjne sg czesto wykorzystywane w procesie edukacyjnym s$rednio w co trzeciej
szkole podstawowej wojewddztwa lubelskiego, zlokalizowanej zaréwno w miescie,
jak i na wsi. Wedlug badanych uczniéw pojawiaja si¢ one na wigkszosci przed-
miotéw szkolnych, ale najczedciej na przedmiotach technicznych (informatyka,
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przyroda). Stosowanie nowych technologii sprowadza si¢ w zdecydowanej wiekszo-
$ci placéwek do korzystania z nich w celu pokazu filmu, prezentacji multimedialnej
z danej tematyki. Nawigzujac do modelu SAMR, mozna dostrzec, iz jest to poziom
najnizszy — podstawienia — czyli ten, w ktérym nie nastepuje zmiana funkcjonal-
noséci w stosowaniu narzedzi TIK i stuzg one jedynie jako zamienniki dla trady-
cyjnych metod dydaktycznych. Wigkszos¢ badanych uczniéw stwierdzila, ze tego
typu nowe rozwigzania edukacyjne pobudzaja ich aktywno$¢ podczas lekcji oraz
sprawiaja, Ze przyswajane wiadomosci s3 dla nich ciekawsze.

PODSUMOWANIE

Podkreslajac znaczenie technologii cyfrowej w procesie dydaktycznym XXI wieku,
Karl Fish stwierdza, ze ,,dzisiaj przygotowujemy dzieci do pracy w zawodach, ktére
jeszcze nie istnieja, korzystania z technologii, ktére jeszcze nie zostaly wynale-
zione, rozwigzywania problemoéw, ktére dotychczas nie byty okreslane tym mia-
nem” (Fish 2013). Wspolczesny proces edukacyjny powinien wiec by¢ prowadzony
w taki sposob, by uczen w jak najwiekszym stopniu, sSwiadomie i umiejetnie czerpal
z dobrodziejstw powszechnej cyfryzacji, a jednocze$nie ksztalttowal umiejetnosci
samodzielnego zdobywania wiedzy. Nauczyciele powinni dolozy¢ wszelkich staran,
by przysposobi¢ mlodego czlowieka do zycia w §wiecie przemian, pobudzi¢ jego
kreatywnos¢ oraz zacheci¢ do stosowania innowacyjnych metod w rozwigzywaniu
probleméw. Nie mozna przejs¢ obok tej kwestii obojetnie, udajac ze nowe techno-
logie sg czyms jeszcze odleglym w procesie dydaktycznym. Warto$¢ korzystania
z nich podkresla zapis w Podstawie programowej ksztatcenia ogélnego dla szkot
podstawowych (2014), ktéry brzmi:

Waznym zadaniem szkoty podstawowej jest przygotowanie uczniéw do zycia
w spoleczenstwie informacyjnym. Nauczyciele powinni stwarza¢ uczniom
warunki do nabywania umiejetnoéci wyszukiwania, porzagdkowania i wyko-
rzystywania informacji z roznych Zrédel, z zastosowaniem technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych, na zajeciach z réznych przedmiotow.

Jedna z misji szkoly, a wlasciwie w gtéwnej mierze dydaktykéw, jest wiec swia-
dome wprowadzanie nowych rozwiazan cyfrowych w proces edukacyjny. Powin-
ny one stac si¢ integralnym komponentem nauczania wykorzystywanym przez
nauczycieli wszystkich specjalnoéci (Osmanska-Furmanek 1999, s. 5).

Przeprowadzone badania pokazaty, ze nowe technologie sa obecne w szkole pod-
stawowej. Jednak warto zwrdci¢ uwage na fakt, iz ich funkcjonowanie nie wychodzi
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poza obszar podstawowy, czyli ten najnizszy w modelu SAMR. W zwiazku z tym
nauczyciele powinni dazy¢ to tego, aby wykorzystywaé dobrodziejstwa postepu
technologicznego nie tylko jako substytuty tradycyjnych form pracy, lecz orga-
nizowa¢ proces dydaktyczny w sposob, ktéry pozwoli na rozwigzywanie proble-
mow i wykonywanie zadan niemozliwych do wykonania przy uzyciu tradycyjnych
metod. Taka postawa z pewnoscia przyczyni si¢ do pomyslnosci proceséw uczenia
sie i nauczania wspoltczesnego ucznia, dla ktérego narzedzia TIK sg codziennoscig.
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THE NEW MEDIA IN PRIMARY SCHOOL

Abstract: This article presents theoretical considerations as well as the results of the research
concerning the functioning of ICT at the primary school level. It includes the characteristics of
the modern student and teacher. We will discuss the model of implementing new technologies
into the educational process. The comparative analysis presented here, which is the result of
research conducted in primary schools in the Lublin province, clearly shows the actual state
of how the use of ICT looks like in primary schools located in Lublin itself as well as in rural
areas of the province.

Keywords: information and communication technologies, contemporary teacher, contemporary
student, education, SAMR





