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Niniejszy artykul analizuje zwiagzki miedzy pedagogika i teorig krytyczng w mysli
Henry’ego A. Giroux. Ulokowanie genezy pedagogiki krytycznej w tworczosci naukowej Gi-
roux oraz zdanie sprawy z konsekwentnego uzytku, jaki robi on z intelektualnego dziedzictwa
szkoty frankfurckiej ma istotne implikacje dla sposobu, w jaki rozumiemy role teorii w bada-
niach edukacyjnych. Teoria krytyczna dostarcza istotnych teoretycznych narzedzi do rozwija-
nia pedagogii oraz form edukacji, ktore na serio angazuja idee emancypacji, transformacji spo-
tecznej i kulturowej walki o silng demokracje i racjonalng organizacje zycia spolecznego. Arty-
kul zdecydowanie przeciwstawia si¢ twierdzeniu, ze pedagogika krytyczna utracila swoje bliskie
zwigzki z teorig krytyczng, zas krytyka edukacyjna nie zaoferowata zadnych pozytywnych wizji
szkolnictwa, przynoszac w zamian cynizm i desperacje. Na przekoér tym opiniom, autor poka-
zuje, jak kluczowe pojecia teorii krytycznej operujg w dyskursie Giroux i jak pozwalajg mu one
skonstruowac program edukacji krytycznej i obywatelskiej, ktéry daje podstawy do pomyslenia
szkoty jako demokratycznej sferze publicznej, gdzie myslenie krytyczne i kompetencje demo-
kratyczne mogg by¢ badane i praktykowane.
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Wprowadzenie

W artykule analizuje zwigzki pedagogiki krytycznej z teorig krytyczna
szkoly frankfurckiej. Uzywajac tego okreslenia, mam na mysli gléwnie dzielo
Maxa Horkheimera, Theodora W. Adorno, Herberta Marcusego, a takze Jiirgena
Habermasa, bedgcego reprezentantem jej drugiego pokolenia. Dodatkowym ce-
lem artykutu jest polemiczne odniesienie si¢ do dwdch tez dotyczacych pedago-
giki krytycznej i zyskujacych ostatnio pewna popularnos¢. Pierwsza z nich jest
twierdzenie Ilana Gur-Ze'eva, ze wszystkie wspolczesne wersje pedagogiki kry-
tycznej utracily swoje bliskie zwigzki z teorig krytyczng szkoly frankfurckiej'.
Druga jest twierdzenie Jorisa Vlieghe i Piotra Zamojskiego, ze w edukacji para-
dygmat krytyczny wyczerpat swdj transformacyjny potencjal®.

Historia pedagogiki krytycznej jest przede wszystkim historig twdrczosci
naukowej Henry’ego A. Giroux - pedagoga amerykanskiego, ktory jako pierwszy
w tak szerokim spektrum wprowadzil do teorii edukacji i do pedagogiki szereg
zalozen i rozwigzan zaczerpnigtych z krytycznej teorii spolecznej oraz pozostaje
ich wiodacym eksponentem’. W $rodowiskach badaczy zwigzanych z pedagogika
krytyczng panuje zgoda, ze nurt jako taki czerpie szczego6lne inspiracje z teologii
wyzwolenia oraz z mysli pedagogicznej Paulo Freire, ktorego wptyw na Giroux
byl przemozny, jednakze, jak przekonujgco argumentuje Isaac Gottesman, twier-
dzenie, ze pedagogika krytyczna narodzila si¢ wraz z publikacja w 1968 Pedagogii
ucisnionych, jest nazbyt upraszczajace i nie do konca wiasciwe, gdyz jako projekt
edukacyjny wytonila si¢ ona wlasnie w pracach Giroux w latach siedemdziesigtych
i osiemdziesigtych XX wieku®.

' Ilan Gur-Ze’ev, ,,Critical Theory, Critical Pedagogy, and Diaspora Today: Toward
A New Ciritical Language in Education (Introduction)”, in: Critical Theory and Critical Peda-
gogy Today: Toward A New Critical Language in Education, ed. llan Gur-Ze’ev (Haifa: Univer-
sity of Haifa, 2005), 13.

? Joris Vlieghe, Piotr Zamojski, 7owards an Ontology of Teaching: Thing-centered Peda-
gogy, Aftfirmation and Love for the World (Cham: Springer Nature Switzerland, 2019), 2.

> W Europie zadanie to wcze$niej, cho¢ raczej fragmentarycznie, realizowat Klaus Mol-
lenhauer. Zob. Erziehung und Emanzipation. Polemische Skizzen (Miinchen: Juventa Ferlag,
1968); Theorien zum Erziehungsprozef. Zur Einfiihrung in erziehungswissenschaftliche
Fragestellungen (Miinchen: Juventa Ferlag, 1972).

* Isaak Gottesman, 7The Critical Turn in Education: From Marxist Critique to Poststruc-

turalist Feminist to Critical Theories of Race (New York-London: Routlege, 2016), 75.
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Badacze nurtu, a takze reprezentujacy go pedagodzy chetnie zaznaczaja, ze
mys$l pedagogiczna Giroux rozwinela si¢ na kanwie klasycznej teorii krytycznej’,
jednakze brakuje studidéw, ktére dokladniej pokazywalyby, jak sumiennie cen-
tralne w niej kategorie i koncepcje zostaly przez tego badacza przepracowane,
wplecione w teorie edukacji oraz wzbogacone o progresywne impulsy edukacyjne;
a w ten sposob rozwiniete, a miejscami nawet poddane korekcie. Innymi stowy,
potrzebne jest w naszej dyscyplinie glebsze wejrzenie w swoisty model prowadze-
nia oferowanego przez mysl Giroux dialogu pedagogiki z filozofig. Powolany
przezen projekt krytycznej teorii edukacji i pedagogiki wznosi si¢ na wartych wy-
eksponowania filozoficznych fundamentach, jakich dostarczyla teoria krytyczna
szkoty frankfurckiej; bowiem tylko wtedy nauczymy sie, jak efektywnie wykorzy-
stywac koncepcje filozoficzne w badaniach edukacyjnych i jak z teorii czyni¢ kon-
kretny uzytek, nie za$ traktowac ja jedynie jako ekskluzywny dodatek do danych
uzyskanych droga empiryczng - w mysl pokutujacego w pedagogice wyobrazenia,
ze nie ma koniecznosci gromadzenia i interpretowania danych przy znaczacym
udziale wskazowek teoretycznych®. Wydaje sie, ze pracujace w pedagogice, szcze-
goélnie w mysli Giroux, pojeciowe instrumentarium teorii krytycznej jest czesto
niedostrzegane, ignorowane, a jeszcze czesciej nierozumiane; do rutynowych za-
biegow badaczy piszacych o tym nurcie nalezy albo wzmiankowanie, ze pedago-
gika krytyczna ,,jest spdjng koncepcja wywiedziong z teorii krytycznej, jej przesta-
nek ontologicznych, aksjologicznych i epistemologicznych™ - za ktérym rzadko
ida préby doktadniejszego wyjasnienia, czym te ,,przestanki” mialyby by¢ - albo
redukowanie obecnosci koncepcji szkoly frankfurckiej w pedagogice krytycznej

> Zob. Gur-Ze’ev, ,,Critical Theory, Critical Pedagogy, and Diaspora Today”; Michael Pe-

ters, ,, Critical Pedagogy and the Futures of Critical Theory”, w: Critical Theory and Critical
Pedagogy Today: Toward A New Critical Language in Education, ed. 1. Gur-Ze’ev (Haifa: Uni-
versity of Haifa, 2005), 35-48; Douglas Kellner, Toward A Critical Theory of Education.
W: Critical Theory and Critical Pedagogy Today: Toward A New Critical Language in Educa-
tion, ed. 1. Gur-Ze’ev (Haifa: University of Haifa, 2005), 49-69; Joe Kincheloe, Critical Pedagogy
in the Twenty-first Century. w: Critical Pedagogy: Where Are We Now?, ed. Peter McLaren,
Joe. Kincheloe (New York: Peter Lang, 2007), 9-42.

¢ Kenneth J. Saltman, ,,Antitheory, Positivism, and Critical Pedagogy”, w: What's Wrong
with Anti-Theory, red. Jeoffrey R. Di Leo (Houston: Bloomsbury Academic, 2020), 77-91.

7 Maria Czerepaniak-Walczak, ,,Teoretyczne i badawcze osiggniecia pedagogiki krytycz-

nej w Polsce”, Studia z Teorii Wychowania2012, nr 1: 31.
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do jednej idei - jak to si¢ dzieje u Piotra Zamojskiego, wskazujacego na krytyke
rozumu instrumentalnego jako gtéwny rys krytycznych badan edukacyjnych®.

W tym artykule obieram inny kierunek. Moim celem jest mozliwie szerokie
odtworzenie drogi, jaka Henry Giroux przeszedl, aby przetozy¢ mysl szkoly frank-
furckiej na pedagogiczna teorie i praktyke, zgodnie z przekonaniem, ze ,,jej kry-
tyka kultury, racjonalnosci instrumentalnej, autorytaryzmu i ideologii, realizo-
wana w kontekscie interdyscyplinarnym, wytworzyla kategorie, powigzania oraz
formy badan spotecznych, ktére konstytuuja fundamentalne zrédlo dla rozwoju
krytycznej teorii edukacji spotecznej™. Omawiam kluczowe punkty styczne peda-
gogiki Giroux i teorii krytycznej. Rekonstruuje zarowno poszczegoélne pojecia
i kategorie bezposrednio przejete od szkoly frankfurckiej, a zastosowane do kry-
tyki edukacyjnej i wkomponowane w jezyk opozycyjny wzgledem teorii edukacji
przywigzanych do paradygmatu funkcjonalistycznego, opartego na zalozeniach
interpretacyjnych racjonalnosci instrumentalnej, jak i wigksze bloki tematyczne,
ktére mimo ich réznorodnosci Giroux zdotal selektywnie umiesci¢ w kontekscie
edukacyjnym i pedagogicznym, miedzy innymi poprzez pokazanie, w jaki sposéb
szkote mozna badac jako ekspresje szerszej organizacji spoteczenstwa, za$ peda-
gogika moze funkcjonowac takze jako krytyka kultury.

Kilka z centralnych koncepcji wypracowanych przez szkole frankfurcka
i przejetych na potrzeby pedagogiki przez Giroux mialo juz swoje wczesniejsze
opracowania'’, co pozwala niniejsze - i tak obszerne - studium ograniczy¢ do re-
konstrukeji innych, cho¢ bezsprzecznie kluczowych, watkéw. Nie bedzie tu zatem
szerzej mowy o podjetych przez Giroux tropach psychoanalitycznych, ktore Gi-
roux wykorzystal, by pokaza¢, w jaki sposéb swiadomos¢ czlowieka wspolcze-
snego sprawia, ze czlowiek dobrowolnie uczestniczy w reprodukgji stosunkéw de-
humanizacji i wyzysku. Nie bedzie tez mowy o przeprowadzonej przez Giroux

8 Piotr Zamojski, ,,Od demaskacji ku budowaniu. Po-krytyczna perspektywa badan peda-
gogicznych”, TeraZniejszos¢-Czlowiek-Edukacja 2014, nr 3: 7-8.

® Henry A. Giroux, Theory and Resistance in Education: Towards A Pedagogy for the
Opposition , revised and expanded edition (Westport-London: Bergin and Garvey, 2001), 9.

10 Zob. Wojciech Kruszelnicki, ,,Antonio Gramsci i pedagogika krytyczna. Hegemonia,
edukacja i zadania intelektualistow”, Ruch Pedagogiczny 2016, nr 3: 5-22; Wojciech Kruszel-
nicki, ,Neomarksizm jako fundament radykalnej teorii edukacji (cz¢s¢ I): (Lata 1970-1980:
aplikacja poje¢ reprodukcji, hegemonii i ideologii w socjologii edukacji - rys historyczny)”, 7e-
razniejszosc-Czlowiek-Edukacja 2016, nr 1: 7-35; Wojciech Kruszelnicki, ,Neomarksizm jako
fundament radykalnej teorii edukacji (czg¢s$¢ II): Henry'ego Giroux rewizje marksizmu dla filo-
zofii edukacji”, TeraZniejszosc-Czlowiek—Edukacja 2016, nr 1: 7-30.
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wielokierunkowej rewizji marksizmu, z ktérego — po odjeciu analizy ekonomicz-
nej, walki klasowej i teorii rewolucji — wylania si¢ miedzy innymi kategoria ideo-
logii, rozumianej nie tylko jako zbidr doktryn, lecz takze jako realne medium po-
zwalajace ludziom nadawac sens ich zyciu, za$ pedagogom rozumie¢, jak szkoty
produkuja i reprodukuja znaczenia w ramach mechanizmdéw dominagcji i jak
w kulturze szkolnej manifestowaé moga si¢ uruchamiane przez alternatywne
ideologie dazenia emancypacyjne. Nie proponuje takze rekonstrukcji krytycznego
ujecia hermeneutyki w kontekscie kontrowersji miedzy Habermasem i Gadame-
rem, gdyz znaczenie tego sporu i wylaniajaca sie z niego koncepcje pedagogiki
hermeneutycznej i krytycznej omawialem w innym opracowaniu'’.

Pytanie o aktualno$¢ podzialu na ,teori¢ tradycyjna”
i »teorie krytyczna” w pedagogice

Gdy czyta si¢ kierunkowy esej Maxa Horkheimera 7eoria tradycyjna a teo-
ria krytyczna — uznajacy te pierwsza za przedsiewziecie myslowe majgce na celu
rozumienie i wyjasnianie, a do tego dbalos¢ o jak najlepsze funkcjonowanie po-
szczegolnych elementdw w ramach istniejacej struktury spolecznej uwazanej za
rzecz dang, drugg za$, tj. krytyczng forme teorii, doceniajacy za wysitek, by owa
strukture poddac krytyce i radykalnej transformacji — na mysl przychodzi dyscy-
plina pedagogiki. Nasuwa si¢ pytanie, czy schemat Horkheimera mozna zastoso-
wac rowniez w pedagogice i odnies¢ go do teorii edukacyjnej oraz badan pedago-
gicznych w taki sposéb, by w tym obszarze zidentyfikowa¢ ujecia bedace - jak
moéwil Horkheimer - ,,nie tylko ekspresja konkretnej sytuacji historycznej, lecz
réwniez zawartg w niej sitg, gotowg do stymulowania zmiany”'?, a obok nich te,
ktore ,jedynie rejestrujg fakty”?, za$ operujacy nimi uczeni ,spoteczng rzeczywi-

sto$¢ oraz jej wytwory postrzegaja jako zewnetrzne wobec siebie”'*?

' Zob. Wojciech Kruszelnicki, ,Pedagogika jako nauka hermeneutyczna i krytyczna.
Problematyka rozumienia i dialogu w edukacji w $wietle teorii dzialania komunikacyjnego”,
Polska Mys] Pedagogiczna 2022, nr 8: 361-387.

2 Max Horkheimer, ,Traditional and Critical Theory”, w: Max Horkheimer, Critical
Theory. Selected Essays, trans. by Matthew J. O’Connell and others (New York: Continuum,
1972), 215.

P Tamze, 225.

4 Tamze, 209.
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Moim celem nie jest tak pomyslane badanie, jednakze podziat na dwie ja-
kosciowo odmienne formy uprawiania teorii bedzie mi towarzyszyt do konca tego
opracowania. Dlatego warto wstepnie rozwazy¢ pytanie, ktdre wydaje si¢ podawac
w watpliwos¢ sens podobnego przedsiewzigcia: czyz nie jest tak, ze w ramach kaz-
dej de facto mysli pedagogicznej przyjmuje sie, ze ,,edukacja dla realizowania swo-
ich spolecznych wyzwan potrzebuje takiej plaszczyzny oporu wobec terazniejszo-
$ci, ktora »wychyla sie« ku przysztosci, nakreslajac wizje lepszego swiata”"?

W rzeczy samej - mozna odpowiedzie¢: k a zd a pedagogika powinna
rozwazac ,pytania o minimum radykalnosci narracyjnej niezbedne do tego, by
jakos¢ dyskursu pedagogicznego moglaby by¢ opisywana w terminach troski
emancypacyjnej i etycznej, zaangazowania w ksztaltowanie podmiotowosci oby-
watelskiej i krytycznej myslowo™'®. Kaz d a pedagogika ma prawo operowac fi-
gura utopii'” jako wizji cztowieka lepszego, lepiej uksztalttowanego oraz spoteczen-
stwa lepiej urzadzonego: rowniejszego i sprawiedliwszego, tak samo jak postrze-
ga¢ demokracje jako swoje zadanie i problem. Jak wskazuje Teresa Hejnicka Bez-
winska, ,,kazda utopia spoleczna - wizja i projekt nowego spoteczenstwa szczgsli-
wosci — musi by¢ wizjg pedagogiczna, projektujacg ksztaltowanie cztowieka okre-
slonej (lepszej, pozadanej) jakosci - funkcjonalnego wzgledem danego tadu spo-
lecznego™'®. Ostatecznie - kazda pedagogika powinnaby¢ krytyczna wtakim
sensie, jaki stowu ,krytyczno$¢” nadawali przedstawiciele pierwszego pokolenia
szkoty frankfurckiej. O ile teoria tradycyjna pozostaje nie§swiadoma tego, w jakim
stopniu sama pozostaje zwigzana ze spolecznymi procesami produkgji i repro-
dukgji i dlatego nieraz bezkrytycznie realizuje dominujgce wartosci instrumen-

talne i dziala niczym ,trybik w istniejacej maszynerii”"

, 0 tyle teoria krytyczna
przyjmuje, ze ,cztowiek moze by¢ czyms wigcej niz manipulowanym przedmio-

tem w procesie produkcji”, nie godzi si¢ przeto z twierdzeniem, ze ,w $wiecie

15 Astrid Meczkowska, ,,Ku utopijnosci pedagogicznego myslenia”, Kwartalnik Pedago-
giczny 2005, nr 3: 16.

'6 Lech Witkowski, ,,O stanie i problemach recepcji amerykanskiej pedagogiki radykal-
nej w Polsce. Proba swiadectwa osobistego i refleksji o ,,doswiadczeniu pokoleniowym”, w: Edu-
kacja i stera publiczna. Idee i doswiadczenia pedagogiki radykalnej, red. Henry A. Giroux, Lech
Witkowski (Krakow: Impuls, 2010), 63.

17 Rafal Wtodarczyk, Utopia i edukacja. Studia z filozof, teorii edukacji i pedagogiki
azylu (Wroctaw: Wydawnictwo Uniwersytetu Wroctawskiego, 2021).

'8 Teresa Hejnicka-Bezwinska, Edukacja - ksztafcenie — pedagogika (fenomen pewnego
stereotypu) (Krakow: Impuls, 1995), 35.

' Horkheimer, ,, Traditional and Critical Theory”, 216.
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materialnym wszystko ulozone jest w nalezytym porzadku”, do ktérego rozum ma
sie przystosowac®. Krytycznos$¢ — czy tez postawa krytyczna w preferowanym tu
znaczeniu ogdélnym - to dazenie do transcendowania spotecznego status-quo; to
odmowa akceptacji danego uniwersum faktow jako kontekstu jego uprawomoc-
nienia i poszukiwanie ,alternatywnych drdég organizowania i wykorzystywania
dostepnych spotecznie zasobow w celu optymalnego rozwoju”?!. ,,Sposob identy-
fikowania si¢ czlowieka myslacego krytycznie ze spoteczenstwem, do ktoérego na-
lezy, cechuje napigcie i to samo napiecie jest charakterystyczne dla wszystkich po-
je¢ w ramach krytycznego typu myslenia”*. Czy taka forma krytyczno$ci jest bli-
ska pedagogice, poddam pod rozwage w niniejszym artykule.

Pojecie negatywnosci

Istotne jest w tym kontekscie pojecie ,,negatywnosci”, ktdre stanowi jeden
z kluczy do myslenia szkoly frankfurckiej oraz konstytuuje tozsamos¢ teorii kry-
tycznej. Negatywnos¢ posiada dwa znaczenia. Pierwsze z nich wskazuje na ogdét
probleméw, krzywd i dolegliwosci spolecznych, ktére rozpoznajemy jako zlo
i warto$ciujemy negatywnie. Drugie znaczenie negatywnosci ma zwigzek z naszg
reakcja na zlo, jaka jest niezgoda, oburzenie, odczucie potrzeby zmiany. Owszem,
wiemy, ze wiekszos¢ ludzi akceptuje i jest zmuszona do akceptacji spoleczenstwa,
ktérego postepujaca racjonalnos¢ - jako motor jego wydajnosci i rozwoju - sama
jest irracjonalna®. Nie ma w niej postawy buntu i niezgody, tym bardziej ze ,,wla-
$nie te potrzebe udaje sie oficjalnemu spoteczenstwu stlumi¢ w takim stopniu,
w jakim jest ono zdolne »dostarcza¢ dobra« na coraz wigksza skale i wykorzysty-
wa¢é naukowy podbdj przyrody do naukowego podboju cztowieka”. Nadzieja
krytycznej teorii spolecznej jest jednak to, ze ,rozroznienie miedzy prawdziwa
i falszywa $wiadomoscia, miedzy rzeczywistym i bezposrednim interesem

2 Herbert Marcuse, Negations: Essays in Critical Theory, trans. Jeremy J. Shapiro (Lon-
don: MayFlyBooks, 2009), 13.

! Herbert Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy. Badania nad ideologia rozwinigtego
spofeczeristwa przemysfowego, ttum. Stanistaw Konopacki et al. (Warszawa: PWN, 1991), 6.

*> Horkheimer, ,, Traditional and Critical Theory”, 208.

» Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 9.

2 Tamze.
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pozostaje znaczgce”. Ludzie s3 w stanie te rdznice dostrzec, ale ,,tylko wtedy, gdy
zyja potrzeba zmiany swojego sposobu zycia, zanegowania pozytywnosci, gdy zyja
potrzebg odmowy”*. Marcuse’owskie ,,zanegowanie pozytywno$ci” — w bliskim
nam kontekscie teorii i krytyki spolecznej - to sprzeciw wobec podporzagdkowania
teorii i nauki jako takiej istniejacym silom i hierarchiom, skoro ,,$§wiat »absolutnie
rzeczywistych faktéw« pozostaje zdominowany przez sily troszczace sie o konser-
wagcje istniejacej formy rzeczywistosci spolecznej w interesie pomniejszych acz po-
teznych grup ekonomicznych i w opozycji wobec juz realnej mozliwosci zaistnie-
nia innej formy rzeczywisto$ci’*. W teorii krytycznej myslenie pozytywne — ak-
ceptujace i konformistyczne — przeciwstawione jest negatywnosci: adaptacja do
tego, co jest dane — do faktycznosci - to odwrotno$¢ Marcuse’owskiej ,,wielkiej
odmowy” (7The Great Refusal ), dla ktorej podstawy jest przekonanie, ze zadanie
teorii krytycznej polega na ,wystepowaniu przeciwko faktom i konfrontowaniu
zlej faktycznosci z jej lepszymi potencjonalnosciami. Podobnie jak filozofia, sprze-
ciwia si¢ ona czynieniu z istniejacej rzeczywistosci kryterium na miare¢ beztro-
skiego pozytywizmu?®.

W mysl przelomu, jakiego dokonala pozytywistyczna filozofia nauki,
przedmiotem myslenia pozytywnego staje si¢ calo$¢ $wiata empirycznego, w kté-
rym Marcuse wyréznia ,,uniwersum dyskursu potocznego”, czyli codziennego je-
zyka i myslenia. Mysélenie to nie tylko zostato ,,skrepowane kaftanem potocznego
uzycia, ale takze zabrania si¢ mu pytac i poszukiwac¢ rozwigzan poza tymi, ktore

juz tam s3”%.

Myslenie dialektyczne

W dyskursie potocznym prézno szukaé wyostrzonej swiadomosci faktu -
dla teorii krytycznej oczywistego - ze ,mezczyzni i kobiety co do istoty nie sg
wolni i zamieszkujg $wiat wypelniony sprzecznosciami i asymetriami w dystrybu-
cji wladzy i przywilejow”*°. Wynikajgcy z nich bél i negatywnos¢, pisze Adorno,

» Tamze.

** Tamze.

7 Marcuse, Negations, 48.

** Tamze, 105.

* Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 222.

%0 Peter McLaren, Life in Schools: An Introduction to Critical Pedagogy in the Founda-

tions of Education, fourth edition (Boston-Sydney, 2006), 193.
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s3 ,motorem myslenia dialektycznego™'. ,,Cierpienie jest doswiadczeniem nega-
tywnosci, nieprawdy - ono za$ faczy si¢ u Adorna z kategorig dominacji, panowa-
nia, tropionego az po najmniejsze przejawy, a zarazem po utopijng perspektywe
calkowitej przemiany”®. Historia dla Adorna to dzieje narastajacego konfliktu
miedzy zasadg panowania a mozliwym stopniem wolnosci. Przejmujac od teorii
krytycznej te perspektywe, pedagogika krytyczna opowiada sie za mysleniem dia-
lektycznym, pozwalajagcym spojrze¢ na spoteczenstwo w sposéb dynamiczny,
zdolny do wypracowania konstruktywnych alternatyw dla obserwowanych
sprzecznych standéw rzeczy, w ktérych podmiotowosci konfrontuja sie z prze-
mozng silg spotecznego przymusu.

Nie chcac wnika¢ w uwiklanie dialektyki w przer6zne systemy filozoficzne,
od Platona, przez Hegla do ortodoksyjnych marksistéw, czynigcych z niej oparcie
dla represyjnych ideologii, Henry Giroux pokazuje, ze mysle¢ dialektycznie to
tyle, co mie¢ swiadomosc¢, iz jednostka, jako aktor spoteczny, zaréwno kreuje, jak
i jest kreowana przez spoleczne uniwersum, ktérego czes¢ stanowi. Myslenie dia-
lektyczne przyglada si¢ temu, jak historycznie uwarunkowane procesy naszego
rozwoju wchodza w konflikt z mechanizmami spotecznej dominacji, ktore okre-
$laja szersze spoteczenstwo. O tyle zatem jest ono ,,wezwaniem do odkrywania
tego, jak antagonistyczny charakter rzeczywistosci spolecznej manifestuje sie za-
réwno w wymiarze indywidualnym, jak i spolecznym, oraz jak oba te wymiary
wplywajg na siebie, zmieniajg i reprodukuja si¢ nawzajem”™. Giroux podkre$la,
ze w centrum procesu dialektycznego zawsze znajduje si¢ ,ludzki podmiot nie
jako bierny obiekt wykluczony z historycznej areny, lecz podmiot aktywny, ktory
wraz z jako$ciowo zréznicowanymi poziomami rozumowania i dzialania przy-
swaja sobie i przetwarza rzeczywisto$¢, w ktorej zyje™*. Stad wskazanie na blisko$¢
mys$lenia dialektycznego i idei emancypacji®, obejmujacej krytyke, czyli odstania-
nie przeszkdd blokujacych mozliwo$¢ zmiany, oraz na dziatanie - jako zbiorowe
dazenie do transformacji porzagdku uznanego za opresyjny.

' Theodor W. Adorno, Dialektyka negatywna, ttum. Krystyna Krzemieniowa (War-
szawa: PWN, 1986), 283.

32 Krystyna Krzemieniowa, ,, Wstep”, w: Adorno, Dialektyka negatywna, XXXII.

3 Henry A. Giroux, /deology, Culture, and the Process of Schooling (London: Temple
University Press, 1981), 122.

** Tamze, 120-121.

> Tamze, 126.
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Dialektyczne spojrzenie teorii krytycznej na dynamike Zycia spolecznego
pozwala teoretykom edukacji dostrzec w szkole nie tylko miejsce transmisji i re-
produkgji kulturowej, stanowigce lustrzane, ideologiczne odbicie dominujgcego
spoleczenstwa, lecz réwniez przestrzen kulturowg jako arene kontestacji i walki
prowadzonej przez grupy réznorako upelnomocnione®®. Peter McLaren byt jed-
nym z pierwszych badaczy, ktorzy pokazali, ze szkota funkcjonuje ,,zaréwno jako
miejsce dominacji, jak i wyzwolenia, co przeczy pogladowi, ze edukacja szkolna
po prostu reprodukuje relacje klasowe i indoktrynuje uczniéw ku staniu si¢ za-
chtannymi, mtodymi kapitalistami””. Anachroniczng pobozno-zyczeniowg wizje
niewinnych, doskonale plastycznych umystow, ktore chtong objawiane przez na-
uczyciela treéci, zaburza codzienna ,,proza oporu w klasie szkolnej, uczniowskiego
bojkotu czy sabotazu interakcji”*®. Kluczowe pojecie oporu szkolnego Giroux 13-
czy - troskliwie odrézniajgc zachowania opozycyjne stanowigce opor pedagogicz-
nie warto$ciowy od tych, ktére nim nie s3’° — z objawieniem sie¢ w $rodowisku
pozornie zdominowanym ludzkiej autonomii i sprawczosci, czyli upomnieniem
sie o glos przez jednostki lub grupy, ktore nie chcg pozosta¢ bierne w obliczu opre-
sji. Jak pisze Giroux, ,w zachowaniu grup subordynowanych istnieja momenty
kulturowej i kreatywnej ekspresji, ktérymi rzadzi inna logika, czy to egzysten-
cjalna, czy religijna lub jakakolwiek inna. To w tych formach zachowania, tak
samo jak w tworczych aktach oporu, mozna odnalez¢ przelotne chwile wolno-
$ci™®. Wazne jest wszelako, by akt oporu szkolnego przejawial sie odmowg wobec
dominacji i podporzadkowania posiadajaca forme krytyczng i emancypacyjna,
w ktdrej styszalnym czyni si¢ czyj$ glos reprezentujacy czyjas kulture i histori¢ —
autonomig na tle niwelacyjnych, desubiektywizujacych proceséw spolecznej i kul-
turowej reprodukgcji, poddajacym jednostki przymusowi ogétu i redukujacym je
do cech przeliczalnych i rejestrowalnych na uzytek administracji.

% Giroux, Theory and Resistance in Education, 74.
7 McLaren, Life in Schools, 194.
3 Lech Witkowski, Edukacja wobec sporow o (po)nowoczesnos¢ (Warszawa: KoDRUK,
1998), 128.
¥ Giroux, Theory and Resistance in Education, 108-110.
% Tamze, s. 108.
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Pedagogika i ,,kultura pozytywizmu”

Od myslenia pozytywnego, identyfikowanego przez Marcusego jako
gléwna przeszkoda w realizacji jakosciowej zmiany spolecznej, przechodzimy do
pojecia pozytywizmu w ujeciu teorii krytycznej, by jednoczesnie pokaza¢, jak Gi-
roux interpretuje je w ramach dyskursu edukacyjnego.

Pozytywizm w mniejszym lub mniejszym stopniu wciaz przenika niektore
dyscypliny zwigzane z edukacja, samg pedagogike na polu badan naukowych,
a przede wszystkim polityke oswiatowg i teorie edukacyjng. Ta diagnoza Giroux*'
wydaje si¢ by¢ stuszna takze w stosunku do polskiego dyskursu edukacyjnego.
Warto mie¢ na uwadze fakt, iz pozytywizmu nie nalezy pojmowac jedynie jako
filozofii nauki utozsamiajacej wszelka wiedze z podej$ciem naukowym, redukuja-
cym si¢ do opisu, klasyfikacji i generalizacji, charakteryzowania i wyjasniania fak-
tow; temu przeczylyby instancje edukacyjnych badan jakos$ciowych opartych na
metodologii, ktdra w centrum stawia opis i rozumienie. Pozytywizm to wszakze
myslenie, ktdre jest niezdolne do transcendowania rzeczywisto$ci: urzeczony
$wiatem oficjalnych faktow, nakazuje bezwzgledny wobec nich respekt i pogarde
wobec nieodpowiednich idei, ktére przekraczaja przyjety sposéb uprawomocnie-
nia, ,Rozumny jest ten, kto tak czyni - komentuje Halina Walentowicz - kto ak-
ceptuje rzeczywistos¢ taka, jaka ona jest i wykorzystuje rozum jako narzedzie ad-
aptacji”®. Jesli chodzi o swoisty ,,konformizm” pozytywizmu, badacze wydajg si¢
zgodni: Alvin Gouldner moéwit o obiektywnosci jako o ,,sposobie pogodzenia sie

743 7a$ Marcuse,

i zawarcia pokoju ze §wiatem, nielubianym, ale i niezwalczanym
podajac swoja definicje pozytywizmu, konstatowal, ze w tym ujeciu ,,mysl filozo-
ficzna przechodzi w mysél afirmujacg™*. Henry Giroux podkreslal, ze ,fetyszy-
styczne podejscie do faktow oraz wiara w aksjologiczng neutralno$¢ reprezentuja

soba co$ wiecej anizeli blad epistemologiczny; istotniejsze jest to, iz to stanowisko

1 Giroux, Ideology, Culture, and the Process of Schooling, 37.

2 Halina Walentowicz, ,Horkheimer a Habermas. Dwie koncepcje instrumentalnego
rozumu”, w: Max Horkheimer, Krytyka rozumu instrumentalnego, ttum. Halina Walentowicz
(Warszawa: Scholar, 2007), 13.

# Alvin Gouldner, ,,Co si¢ zdarzylo w socjologii. Historyczny model rozwoju struktu-
ralnego”, w: Czy kryzys socjologii?, red. Jerzy Szacki (Warszawa: Czytelnik, 1977), 158.

# Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 216.
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stuzy jako forma ideologicznej hegemonii, ktora zasilita pozytywistyczng racjo-
nalnoé¢ politycznym konserwatyzmem bedacym podpora dla status-quo™.

Giroux rozszerza kwestie i wprowadza do filozofii edukacji pojecie ,,kultury
pozytywizmu”. Termin ten pozwala rozréozni¢ pomiedzy pozytywizmem jako nur-
tem w filozofii oraz pozytywizmem jako pewna formg kulturowej hegemonii
w rozumieniu Gramsciego. Wedlug wloskiego mysliciela, hegemonie nalezy rozu-
mie¢ jako mechanizm sprawowania wladzy przez jedng klas¢ nad klasami jej pod-
leglymi. Polega ona na organizowaniu uleglosci przez doprowadzenie do ,,»spon-
tanicznej« zgody, wyrazanej przez wielkie masy populacji, na ogdlny kierunek,
jaki rozwojowi zycia spotecznego nadaje dominujgca grupa podstawowa”*. Po-
dobnie u Giroux: kultury pozytywizmu, poniewaz funkcjonuje dzi§ zaréwno jako
dominujaca ideologia, jak i jako produktywna sila dzialajaca w interesie rzadza-
cych elit, nie mozna po prostu pojmowac jako zbiér pogladéw czy popularnych
wierzen:

kultura pozytywizmu to nie tylko zbidr idei propagowanych przez przemyst kul-
turowy; to takze materialna sita, zbiér materialnych praktyk zawartych w co-
dziennych rutynach i doswiadczeniach naszego zycia. W pewnym sensie, co-
dzienny rytm naszego zycia uporzadkowany jest podlug technicznych impera-
tywow spoteczenstwa, ktére uprzedmiotawia wszystko, czego tylko dotknie®’.

Moéwiac o zyciu spotecznym podporzadkowanym racjonalnosci naukowo-
technicznej w ramach kultury pozytywizmu, Giroux wpisuje si¢ w lini¢ krytyki
rozumu instrumentalnego oraz ekonomii politycznej kapitalizmu, ktérg podazali
niemal wszyscy mysliciele zwigzani z frankfurcka szkol teorii krytycznej. Identy-
fikowali oni podobne zjawiska, cho¢ uzywali odmiennej terminologii. Horkhei-
mer pisal o irracjonalnej organizacji spoteczenstwa, Adorno o $wiecie i spoteczen-
stwie totalnie administrowanym, Marcuse - o czlowieku i my$leniu jedno-wymia-
rowym, Habermas za$ wystapit z tezg o kolonizacji §wiata zycia przez racjonalno$¢
instrumentalng, ktéra wychodzi poza obszary sterowania ekonomig i panstwem
i wdziera si¢ w obszary zycia ustrukturowane komunikacyjnie i moralnie.

Pedagogika jest sSwiadoma postepujacej kolonizacji, podobnie jak nieobce
s3 jej techniczne imperatywy narzucane z gory i przedktadane edukatorom do

¥ Giroux, Theory and Resistance in Education, 16.
4 Antonio Gramsci, Selection from The Prison Notebooks, ed. and trans. Quintin Hoare
and Geoffrey Nowell-Smith (New York: International Publishers, 1971), 12.

7 Giroux, Ideology, Culture, and the Process of Schooling, 44.
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realizacji w procesie edukacyjnym i w dzialaniu wychowawczym, w nauczaniu,
projektowaniu programow ksztalcenia, administrowaniu oswiata. Wymienio-
nymi dzialaniami rzadzi racjonalnos¢ instrumentalna poszukujaca w wiedzy spo-
lecznej uzytecznosci, empirycznej weryfikowalnosci, rozliczalnosci i obiektywno-
$ci. Jesdli zawiaduje nimi jakas teoria, to w mysl filozofii i kultury pozytywizmu jest
nig albo ciasny pragmatyzm, czyli teoria, ktéra przyjmuje praktycznos¢ i uzytecz-
no$¢ za jedyne wigzace kryterium prawdy, albo zdroworozsagdkowy empirycyzm
poszukujacy ,twardych danych”, najlepiej ujetych statystycznie i dlatego szczegol-
nie przydatnych w biurokratycznej ewaluacji procesow edukacyjnych.

Edukacja nie jest uodporniona na wptywy kultury pozytywizmu. Dwa do-
minujace takze w Polsce dyskursy edukacyjne - konserwatywny i liberalny -
dzielg w istocie t¢ samg racjonalno$¢ instrumentalng i pozytywistyczng. Wytwa-
rzane w jej ramach ,,pokretne, antyedukacyjne pedagogie”®, wydaja sie dodat-
kowo czerpac podobne inspiracje z ideologii neoliberalizmu, ktéra Giroux dosad-
nie okresla mianem ,,fundamentalizmu rynkowego” i proponuje postrzega¢ w pa-
rze z (neo)konserwatyzmem® W tym kontek$cie Giroux zauwaza, Ze ,,zar6wno
w konserwatywnych jak i liberalnych wersjach edukacji szkolnej teoria jest mocno
osadzona w logice racjonalnosci technokratycznej oraz w dyskursie, ktdérego
kwintesencjg jest dazenie do znalezienia uniwersalnych zasad ksztalcenia zakorze-
nionych w etosie instrumentalizmu i wyrachowanego indywidualizmu”. Podob-
nie na gruncie krajowym wypowiadala si¢ Eugenia Potulicka, piszac, ze ruchowi
Nowej Prawicy udalo sie

przelozy¢ doktryne ekonomiczng na jezyk do$wiadczenia, moralnego impera-
tywu i zdrowego rozsadku. Etyka wolnego rynku zostala polaczona z populi-
styczng polityka. Oznacza to mieszanie bogactwa tematow, ktére maja dlugg hi-
storie: nardd, rodzina, obowiazek, autorytet, standardy, tradycja - z tematami
aktualnego kryzysu: interesem wlasnym, konkurencyjnoscia, rzedsigbiorczoscia.
W taki sposdb czgsciowo wykreowany jest konserwatywny zdrowy rozsadek®.

8 Zbigniew Kwiecinski, ,Problem pedagogii nurtow gtownych i pobocznych”, w: Nurty
pedagogii: naukowe, dyskretne, odlotowe, red. Z. Kwiecinski, M. Jaworska-Witkowska (Kra-
kow: Impuls, 2011), 22.

¥ Henry A. Giroux, ,Resisting Market Fundamentalism and the New Authoritarianism:
A New Task for Cultural Studies?”, JAC 2005, no 1: 1-29; Henry A. Giroux, Neoliberalism’s

War on Higher Education (Chicago: Haymarket Books, 2014), 4.

0 Giroux, Theory and Resistance in Education, 3.

>! Eugenia Potulicka, Nowa prawica a edukacja. Geneza reformy edukacji w Anglii i Wa-
1ii z roku 1988 (Poznan-Torun: Wydawnictwo EDYTOR, 1993), 25.
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Konserwatywny zdrowy rozsadek oznacza triumf idealéw pozytywizmu
i zmierzch krytycznej formuly racjonalnosci, w ktorej podtrzymane jest — wedtug
stéw Marcusego - krytyczne napigcie miedzy zjawiskiem a istota, miedzy tym, co
jest, a tym, co powinno by¢. Teraz - méwi Horkheimer - ,,wiedza odnosi si¢ je-

dynie do tego, co jest i do jego powtarzalno$ci”

. Dociekanie istoty ustanowio-
nych faktéw uznaje si¢ za bezsensowne i obce zaréwno naukowemu, jak i zdro-

worozsgdkowemu empirycyzmowi. Marcuse ostrzega, ze

w tym zakresie, w jakim bezposrednie doswiadczenie poprzestaje na rzeczach
takich, jakimi si¢ one jawig i przydarzaja, jest ono ograniczonym, a nawet falszy-
wym do$wiadczeniem. Osigga ono swa prawde, jesli uwolnilo si¢ od zwodniczej
obiektywnosci, ktora ukrywa sity dzialajace poza faktami - tj. jesli rozumie swdj
$wiat jako uniwersum historyczne, w ktérym ustanowione fakty sg wytworem
historycznej praktyki czlowieka™.

Rozum, ktory nie jest li tylko instrumentem istniejacego spoteczenstwa rejestru-
jacym fakty bez troski o ,,rozrdznienie miedzy tym, co nieistotne a kluczowe”>* na
modle racjonalnosci pozytywistycznej, jest rozumem historycznym i krytycznym,
zdolnym ,,zademonstrowa¢ site krytyki i negatywnosci™. ,,Ustanowionemu po-
rzadkowi ludzi i rzeczy przeczy on w imieniu istniejacych sit spotecznych, ktore
odstaniajg irracjonalny charakter tego porzadku — poniewaz racjonalny jest taki
sposdb myslenia i dziatania, ktéry jest uzywany do zmniejszenia ignorancji, roz-
ktadu, brutalnosci i ucisku™®. O takg formule rozumu i o racjonalnos¢ krytyczno-
emancypacyjng w pedagogice jako ,,nauce, jako swiatopogladzie i jako czesci prak-

»57

tyki edukacyjnej™” upomina si¢ krytyczna teoria edukacji opracowana przez
Henry’ego Giroux w toku analiz intelektualnego dziedzictwa szkoly frankfurckiej,
w ktorym akcent pada na jednos¢ teorii, badan naukowych i praktyki oddanych
projektowi wpierania ludzkiej emancypacji i rozszerzania sprawiedliwosci spo-

lecznej. ,Uprawianie teorii, prowadzenie badan, oraz praktyka staja sie

32 Max Horkheimer, ,, The Latest Attack on Metaphysics”, w: Max Horkheimer, Critical
Theory. Selected Essays, 144.

> Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 180.

>* Max Horkheimer, Notes on Science and the Crisis, w: Max Horkheimer, Critical The-
ory. Selected Essays, 5.

> Giroux, Theory and Resistance in Education, 12.

¢ Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 180-181.

57 Kwiecinski, ,,Problem pedagogii nurtéw gléwnych i pobocznych”, 19.
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nieroztaczne. Teoretyk, nauczyciel, badacz i dzialacz nie moga zwyczajnie stawac
niezaleznie od siebie i przyjmowac postawe biernej obserwacji. Przeciwnie: musza
by¢ oni czgscig swojego swiata albo wigcej — wszystkimi tymi figurami jednocze-

$nie”8,

»Tradycyjna” pedagogika akademicka a pedagogika krytyczna

Rozrdznienie na teori¢ w jej tradycyjnym naukowym ksztalcie oraz teorie
w wydaniu krytycznym pozwala uzmystowi¢ sobie unikalny status krytycznej teo-
rii edukacji i pedagogiki krytycznej we wspdlczesnym pejzazu nauk o wychowa-
niu. Nurt ten nie wpisuje si¢ w standardowy podzial na liberalne i konserwatywne
podejscia do edukacji, ktére nie tylko zbliza do siebie, lecz takze lokuje w trady-
cyjnej formule uprawiania teorii fakt, iz nie potrafig one ,, we wlasciwy sposob
zmierzy¢ si¢ z problemami zwigzanymi z procesem spotecznym, co prowadzi do
powierzchownosci w ich metodzie i w ich ustaleniach, powierzchownos¢ ta z kolei
objawia si¢ w formie zaniedbania dynamicznych relacji w obrebie réznych obsza-
réw, z ktérymi nauka ma do czynienia™’. Co wigcej, Giroux doprecyzowuje, ze
zaréwno ,tradycjonalistom” — a ma tu na uwadze oboz liberalny i konserwatywny
— jak i radykalnym teoretykom edukacji - to trzeci nurt intelektualny, ktérego
wkiad w rozwdj krytycznej teorii edukacji Giroux analizuje — nie udato si¢ wypra-
cowa¢ adekwatnych podstaw dla rozwoju pedagogiki rzeczywiscie krytycznej:

Tradycjonalisci odniesli porazke, gdyz odmowili problematyzowania zwigzku
miedzy szkotami, szerszym spoleczenstwem i kwestiami wladzy, dominacji i wy-
zwolenia. W ich dyskursie nie ma miejsca dla fundamentalnych kategorii praxis,
takich jak podmiotowos$¢, mediacja, klasa spoteczna, walka i emancypacja. Ra-
dykalni edukatorzy czynig wprawdzie zwigzki miedzy szkotami, wtadzg i spote-
czenstwem przedmiotem analizy krytycznej, lecz dzieje si¢ to kosztem wpadania
albo w jednostronny idealizm, albo w réwnie jednostronny strukturalizm. In-
nymi stowy, z jednej strony mamy radykalnych edukatoréw, ktérzy sprowadzaja
kwestie ludzkiej sprawczosci i walki do celebracji ludzkiej woli, doswiadczen kul-
turowych albo do konstruowania ,,szczesliwych” relacji spotecznych w klasie

** Robin Usher, Anna Anderson, ,,Educational theory and the practice of critique”,
w: Making a Difterence in Theory: The Theory Question in Education and the Education Ques-
tion in Theory; ed. Gert Biesta et. al., (London-New York: Routledge, 2013), 139.

% Horkheimer, Notes on Science and the Crisis, 5-6 .
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szkolnej. Z drugiej strony, istniejg radykalne ujecia pedagogiki trzymajace sig
sztywno poje¢ struktury i dominacji. Nie tylko twierdzi si¢ w nich, Ze historia
tworzona jest za plecami aktoréw spotecznych, lecz réwniez implikuje, ze w ta-
kim kontekscie przytloczenia wladzg ludzka podmiotowos¢ po prostu znika.
Idea, ze to ludzkie jednostki kreuja historie tacznie z jej ograniczeniami zostaje
wchlonieta przez dyskurs, ktdry czesto przedstawia szkoly jako wigzienia, fa-
bryki i maszyny administracyjne gladko funkcjonujace w interesie dominacji
i nieréwnosci®.

Pedagogika krytyczna niewiele miataby tez wspdlnego z tym, co Zbigniew
Kwiecinski nazywa ,naukowa pedagogika akademicka”, ,,oskarzang o oderwanie
od Zycia, codziennosci i wyzwan terazniejszosci i o to, ze opanowawszy gtowny
nurt myslenia o edukacji zepchneta na margines zywa mysl kreowang przez bada-
nia jako$ciowe i »pedagogike alternatywng«”. Ow gléwny nurt pedagogicznego
myslenia jest zawsze w mniejszym lub wiekszym stopniu stuzebny wobec zasad
systemu - wladzy i wlasnosci®, dlatego jednym z zadan pedagogéw z nim zwigza-
nych jest

uwznio$lanie gléwnej zasady: przemocy i okrucienstwa, chciwosci i oczywistosci
podzialu na bogatych i biednych. To, co pisali i pisza pedagodzy o zrédtach swo-
jej pedagogiki, siegajac do Arystotelesa, J. S. Milla, J. F. Herbarta, J. Deweya i in-

nych filozoféw, psychologow, socjologoéw i pedagogdw, a takze do religii, to ope-
62

racje wtdrnego mitologizowania i tak juz dominujacej pedagogii”®.
Rafal Wlodarczyk zauwazyt niedawno, ze to, co Horkheimer méwil o dwdch ty-
pach teoretykdw i dwoch sposobach uprawiania teorii, ,,bezposrednio daje si¢
przelozy¢ na rozréznienie migdzy tradycyjnym i krytycznym pedagogiem, nieza-
leznie od obszaru zaangazowania”®. Mozna powiedzie¢, ze takze w dystynkcji
wprowadzonej przez Kwiecinskiego miedzy pedagogika rzeczywiscie naukowsa
a dominujacymi nurtami pedagogii, tj. pedagogika konserwatywnga — wdrazajaca
do ,,przemocy i postuszenstwa, wsparta na zadzy wtadzy, libidalnej dominacji -
oraz pedagogika liberalng — ktdra zacheca ,,do indywidualnej pomyslnosci, [jest

% Giroux, Theory and Resistance in Education, 4.

6! Kwiecinski, ,,Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych”, 21.

62 Tamze.

63 Rafal Wlodarczyk, ,Kolonizacje. Pedagogika krytyczna w okresie transformacji ustro-

jowej w Polsce (czes¢ pierwsza)”, Kwartalnik Pedagogiczny 2021, nr 1: 24.
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- W.K.] wsparta na zadzy posiadania, na libidalnej chciwo$ci”** - rezonuje Hork-
heimerowski paradygmatyczny rozdzial miedzy teoretyzowaniem, ktdre jest inte-
gralng czescig istniejacego porzadku spotecznego, funkcjonuje w jego ramach,
jemu stuzy i dla niego wytwarza wiedze¢ a uprawianiem teorii czy nauki ,,na rzecz
oporu i przyspieszenia radykalnej zmiany w edukacji i spoteczenstwie™.

Wiasnie 6w aspekt zaangazowania i troski o rzeczywistos¢ spoteczng, ktdrej
krytyczny badacz jest cz¢scig, lezy u podstaw odrzucenia przez teori¢ krytyczna
pozy wolnoéci od wartosciowania. Nie ukrywa si¢ ona za naukowg maska bez-
stronnosci i obiektywizmu i przyznaje, ze kierowana jest przez konkretny interes
i cel, jakim jest ,,wyzwolenie czlowieka ze stanu zniewolenia™®. O ile teoria w tra-
dycyjnym ksztalcie nie zawiera w sobie sadu, ktory potepia rzeczywistos¢ ustano-
wiong, to mysl krytyczna w formule szkoly frankfurckiej jest wiasnie takim sagdem.
Teoria krytyczna uznaje siebie samg za ,,pewien moment w ramach transforma-
tywnej praktyki skupionej na tworzeniu $wiata bardziej ludzkiego™®. Dokladnie
tak samo mysli o pedagogice krytycznej Giroux czgsto podkreslajac, ze ,edukacja
nie jest neutralna”:

pedagogika zawsze reprezentuje zaangazowanie na rzecz przyszlosci i rolg edu-
katoréw pozostaje upewnienie sie, iz przysztos¢ wskazywac bedzie droge do
$wiata spolecznie sprawiedliwszego, swiata, w ktorym dyskurs krytyki i mozli-
wosci w polaczeniu z warto$ciami rozumu, wolnosci i réwnosci beda funkcjo-
nowac po to, by zreformowa¢, w ramach szerszego projektu demokratycznego,
grunt, na ktérym toczy si¢ zycie®;

powigzanie edukacji z mozliwoscig lepszego $wiata nie jest przepisem na indok-
trynacjg; zarysowuje ono roznice miedzy uczonym jako technikiem a nauczycie-
lem jako autorefleksyjnym wychowaweca, ktdry jest czyms wiecej anizeli narze-
dziem dla fatwo aprobowanego i oficjalnie usankcjonowanego swiatopogladu®.

64 Kwiecinski, ,,Problem pedagogii nurtéw gtéwnych i pobocznych”, 21-22.

% Wilodarczyk, Kolonizacje, 24.

% Horkheimer, 7raditional and Critical Theory; 246.

%7 Nigel Blake, Jan Masschelein, ,,Critical Theory and Critical Pedagogy”, w: The Black-
well Guide to the Philosophy of Education, ed. Nigel Blake et al. (Malden-Oxford: Blackwell
Publishing Ltd., 2003), 39.

% Henry A. Giroux, ,,Introduction: Democracy, Education, and the Politics of Critical
Pedagogy”, w: Critical Pedagogy: Where Are We Now?, ed. Peter McLaren and Joe Kincheloe
(New York: Peter Lang, 2007), 2.

® Tamze, 3.
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Ostatecznie, swoja wizje pedagogiki i teorii edukacji Giroux przedstawia jako
praktyke o charakterze politycznym, etycznym i krytycznym, co jeszcze wyrazniej
wskazuje na teoretyczny fundament teorii krytycznej, na ktérym opiera sie¢ jego
mysl pedagogiczna.

Edukacja dla zmiany i emancypacji

Dokladne przepracowanie intelektualnego dziedzictwa szkoly frankfurckiej
skierowato Giroux ku mysleniu o pedagogice jako formie walki kulturowej, beda-
cej odpowiedzig na ucisk calkiem innego rodzaju niz ten, z jakim u Paolo Freirego
konfrontowaly sie spoteczefistwa Trzeciego Swiata. Wiedzac, ze ,warunki domi-
nacji sg w rozwinietych krajach przemystowych Zachodu nie tylko inne, lecz takze
mniej oczywiste, a w niektorych przypadkach takze i bardziej wszechobecne i po-
tezne””’, Giroux argumentuje, ze edukacja i poszczegdlne pedagogie ,,powigzane
sa z wladzg, ideologiami, warto$ciami oraz przyswajaniem sobie konkretnych
form podmiotowosci i wizji przysztosci”'. Jesli tak jest w istocie, pedagogike na-
lezy uznac za ,,praktyke moralng i polityczna, ktora jednoczesnie inicjuje, jak i sta-
nowi rezultat walk podejmowanych po to, by stawi¢ opdr rosngcemu odpolitycz-
nieniu kultury politycznej””?. Edukacja jako taka stanowi

areng, na ktorej formuje sie swiadomos¢, konstruowane sg potrzeby oraz rozwi-
jaja sie zdolnosci do samorefleksji i dziatania na rzecz zmiany spoteczne;. [...]
Nie bedac jedynie technika i metoda, edukacja staje si¢ kluczowym polem walki
o warunki pedagogiczne i polityczne umozliwiajace ludziom kolektywne i indy-
widualne interwencje w procesy, poprzez ktore materialne stosunki wladzy
ksztaltujg znaczenia i praktyki ich codziennego Zycia”.

Wreszcie, powinnosci szkoly takze zostaja uzupelnione o petnienie funkcji demo-
kratycznych sfer publicznych realizujacych formy polityki kulturalnej jako walki
o spoleczenstwo demokratyczne. Jak mowi Giroux: szkoly to ,,miejsca pelnigce

" Henry A. Giroux, ,,Paulo Freire’s approach to radical educational reform”, Curricu-
lum Inquiry 1979, no 9: 267.

' Henry A. Giroux, America on the Edge: Henry Giroux on Politics, Culture, and Edu-
cation (New York: Palgrave MacMillan, 2006), 35.

7> Tamze.

73 Tamze.
198



Pobrane z czasopisma http://kulturaiwar tosci.jour nals.umcs.pl

Data: 29/01/2026 21:05:47
Wojciech Kruszelnicki, Gléwne zwigzki pedagogiki z teoria krytyczna

arcywazng sluzbe publiczng polegajaca na ksztaltowaniu aktywnych obywateli”,
za$ edukacja szkolna ,nie tylko reprodukuje logike oraz praktyki spoteczne kapi-
talizmu, lecz rowniez posiada potencjal do budowania postaw obywatelskich, oby-
watelskiego uczestnictwa i odwagi moralnej””*.

Polaczenie uczenia sig¢, nauczania i wychowania z wyzwaniami etyki, poli-
tyki i demokracji ma jeszcze silniej uzmystawia¢, ze edukacja nie jest instytucja
moralnie i politycznie neutralng; stluzy konkretnym spolecznym interesom,
o czym Giroux pisze nastepujaco: ,,pedagogika krytyczna proponuje, by edukacje
pojmowac jako forme politycznej interwencji w $wiat, majacg tworzy¢ mozliwosci
spolecznej transformacji””>.

Przytoczone wypowiedzi wskazuja, ze naczelng kategoria, wylaniajaca sie
z tego, jak Giroux przedstawia i rozumie podstawowe funkcje spoteczne edukacji,
jest emancypacja, do ktérej droga wiedzie poprzez aktywnos¢ krytyczna, ze swej
strony polaczong z ideg spotecznej transformacji. W tym aspekcie program peda-
gogiki krytycznej wyraznie czerpie takze z tradycji amerykanskiego rekonstruk-
cjonizmu jako filozofii, ktora z teorii demokracji i etyki wydestylowala zasady pe-
dagogiczne ukazujace centralng role nauczyciela oraz dzialania pedagogicznego
w rozwoju demokratycznego Zzycia publicznego.

Zwiazek edukacji z emancypacjg, rozumiang za Marig Czerepaniak-Wal-
czak jako ,oswobodzenie si¢, uwolnienie si¢ od zaleznosci prawnej, spolecznej,
politycznej, obyczajowej, usamodzielnienie si¢, bycie wolnym wolnoscia pozy-
tywna, czyli taka, ktéra umozliwia przekraczanie uwarunkowan aktualnej egzy-
stencji”’®, dobrze oddaje cytowany przez Giroux Robert W. Connell, ktéry twier-
dzi, ze

w spoleczenstwie znieksztalconym przez wyzysk klasowy, opresje na tle seksual-
nym i rasowym oraz chronicznie zagrozonym wojng i destrukcjg srodowiska,
jedyna edukacja wartg swojego imienia jest taka, ktora ksztaltuje ludzi zdolnych
do wzigcia udzialu we wlasnym wyzwoleniu. Zadaniem szkoly nie jest szerzenie
propagandy. Jest nim wyposazanie ludzi w wiedz¢ oraz zdolnosci i pojecia

" Henry A. Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life: Democracy’s Promise
and Education’s Challenge, second edition (Boulder-London: Paradigm Publishers, 2005), 32.
7> Henry A. Giroux, On Critical Pedagogy (New York: The Continuum International
Publishing Group, 2011), 72.
76 Maria Czerepaniak-Walczak, Miedzy dostosowaniem a zmiang. Elementy emancypa-
cyjnej teorii edukacji (Szczecin: Wyd. Uniwersytetu Szczecinskiego, 1995), 17-18.
199



Pobrane z czasopisma http://kulturaiwar tosci.jour nals.umcs.pl

Data: 29/01/2026 21:05:47
Wojciech Kruszelnicki, Gléwne zwigzki pedagogiki z teoria krytyczna

liczace si¢ w procesie naprawiania niebezpiecznego i zdezorganizowanego
$wiata’’.

W wypowiedzi tej zwraca si¢ uwage na zadania edukacji, ktorych czesto albo bra-
kuje w dyskursie edukacyjnym, albo s3 one w nim ttumione. Podkreslony jest
w niej zwigzek miedzy gldéwnymi zalozeniami teorii krytycznej a rozwijang na jej
gruncie teorig edukacji oraz realizujacym jej zalozenia dzialaniem pedagogicz-
nym. Fundamentalne znaczenie ma tutaj negatywne, krytyczne postrzeganie ak-
tualnego stanu spoleczenstwa odrzucajace wszelkie formy opresji, dominacji,
upokorzenia, nierownosci i niesprawiedliwosci doswiadczanych przez jednostke
oraz grupy spoleczne z uwagi na reprezentowane przez nie zréznicowanie spo-
leczno-ekonomiczne. Z odmowg akceptacji spolecznego status-quoidzie w parze
marzenie o $wiecie lepiej urzadzonym, w ktérym spoleczenstwo stalo si¢ rzeczy-
wiscie racjonalne. Jest to 6w utopijny element nadziei wyraznie podkreslany przez
szkote frankfurcky, miedzy innymi przez Maxa Horkheimera, twierdzacego
w swym manifescie, ze jedynym de facto interesem teorii krytycznej jest troska
o zniesienie spotecznych nierdwnosci’.

Szkola jako arena kulturowej walki o zmiane spoleczng

Programy teorii krytycznej i pedagogiki Giroux w oczywisty sposéb facza
sie ze sobg, cho¢ nalezy doda¢, ze mysl pedagogiczna tego badacza uzupetnia kry-
tyczng teorie spoteczng o praktyczny element walki kulturowej, jakim jest dziala-
nie edukacyjne jako front walki o rozwoj i realizacje ludzkiego potencjatu w ra-
mach spoleczenstwa pozbawionego nieréwnosci i wyzysku. Obrona sfery publicz-
nej, uznanie szkoty za jej cz¢s¢ kluczowy i ukazanie roli edukacji w demokratyzacji
zycia spolecznego stanowi — powtorzmy - rozszerzenie i uzupelnienie interdyscy-
plinarnego programu szkoty frankfurckiej ze strony pedagogiki, dlatego w duzym
stopniu wypelnienia ono swoista luke, za jaka lewicowi krytycy zazwyczaj uznaja
jego abstrakcyjnos¢ polegajaca na niepodejmowaniu praktycznych kwestii

77 Robert W. Connell et. al., Making the Difference (Sydney: George Allen & Unwin,
1982), cyt. za: Henry A. Giroux, 7heory and Resistance in Education, 114.

® Horkheimer, 7Traditional and Critical Theory; 242.
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politycznych”. Nigel Blake i Jan Masschelein nie myla sie, gdy twierdzg, ze ,w kla-
sycznych pracach szkoly frankfurckiej pragnienie lepszego $wiata manifestowalo
sie niemal wylacznie w sposob negatywny”. Autorzy ci zaznaczajg, ze myséliciele
frankfurccy rzeczywiscie nie mowili, albo unikali powiedzenia, jak konkretnie
miataby wyglada¢ droga do zbudowania owego lepszego $wiata, ograniczajac sie
jedynie do réznych form denuncjowania dominujacego porzadku spotecznego
i inwokowania utopii, bez wskazywania ,,pozytywnych” mozliwosci jej realizacji.
Nadto prawda jest, ze u Frankfurtczykow, a w szczegélnosci w pracach pozniej-
szego Horkheimera i Adorna, dawat o sobie zna¢ ,teoretyczny pesymizm”™®', kon-
statujgcy catkowita immunizacje istniejacego porzadku na krytyke m.in. za sprawg
zawrotnego tempa rozwoju przemysiu kulturalnego, ktéry masowo wytwarza
obiekty rozrywki. W Dialektyce oswiecenia obaj mysliciele ostrzegali, ze ,,wyzwo-
lenie, jakie obiecuje rozrywka, jest wyzwoleniem od myslenia jako od negacji”*.
Na tym tle posuniecie Giroux robi wrazenie dtugo oczekiwanej, aczkolwiek
podanej w formie teorii, realizacji oczekiwan tak Marcusego, jak i Horkheimera,
ktéry przewidywal, ze ,,interwencja rozumu w procesy, w ramach ktorych wiedza
oraz jej przedmiot sg konstytuowane, a takze podporzadkowanie tych procesow
$wiadomej kontroli, nie odbywa si¢ w §wiecie czysto intelektualnym, lecz uzgad-
nia sie z walkg o pewne realne sposoby zycia”®. Stanowi ono odpowiedz na obawe
Marcusego, ktory mowi o wspdlczesnym triumfie cynicznego realizmu, zapew-
niajacego systemowi ewolucje, ktdra bynajmniej nie grozi wybuchem. ,,Wobec
braku dostrzegalnych sit i podmiotéw zmiany spotecznej, krytyka zostaje odrzu-
cona z powrotem na wysoki poziom abstrakcji. Nie istnieje zadna podstawa, na
ktérej spotykajg si¢ teoria i praktyka, my$l i dzialanie” — przestrzegal filo-
zof**. W bezposrednim jakby nawigzaniu do watpliwo$ci myslicieli frankfurckich,
Giroux wskazuje wlasnie t¢ brakujaca podstawe i zapowiada, ze stawka w walce,
w jaka angazuje si¢ pedagogika krytyczna, jest ,,wypracowanie i zrozumienie im-
manentnych mozliwosci radykalnej krytyki oraz modelu dziatania spotecznego
opartego na kulturze krytycznego dyskursu. Jego celem jest stworzenie

? David Held, Introduction to Critical Theory: Horkheimer to Habermas (Cambridge:
Polity Press, 1980), 18.

80 Blake, Masschelein, ,,Critical Theory and Critical Pedagogy”, 39.

81 Tamze, 41.

82 Theodor W. Adorno, Max Horkheimer, Dialektyka oswiecenia. Fragmenty filozo-
ficzne, przet. M. Lukasiewicz (Warszawa: IFiS PAN, 1994), 164.

8 Horkheimer, 7Traditional and Critical Theory; 245.

% Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 8.
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ideologicznych i materialnych warunkow dla zaistnienia radykalnej sfery publicz-
nej”®. W realizacji tego postulatu pierwszorzedng role ma odgrywaé edukacja
i szkola, nauczyciele i ich dzialanie pedagogiczne. W rozbudowanym teoretycz-
nym rusztowaniu, na ktérym wsparty jest dyskurs edukacyjny Giroux, kazde
z tych kluczowych pojec¢ posiada aspekt krytyczny, a ich charakterystyka oraz je-
zyk, jakim jest dokonywana, wyznacza lini¢ odrézniajacg tradycyjng pedagogike
akademicka od pedagogiki krytycznej na podobnej zasadzie, na jakiej u Horkhei-
mera ukazana zostala dystynkcja miedzy teorig tradycyjna a teorig krytyczna.
Przyjrzyjmy si¢ blizej, jak Giroux laczy wspomniane kategorie w jedna konstela-
cje, mowigc o edukacji jako narzedziu, ktére ,,zaréwno w przestrzeni szkoty, jak
i poza nig, moze by¢ wykorzystane nie tylko do faczenia uczenia si¢ ze zmiang
spoteczna, lecz réwniez taczenia teorii z praktyka, badan naukowych z proble-
mami zycia publicznego oraz edukacji z obietnicg radykalnej i inkluzyjnej demo-
kracji”®.

Odnoszac sie do historycznego rozwoju zachodnich teorii pedagogicznych,
Giroux niemal we wszystkich swoich wypowiedziach dotyczacych ksztalcenia wy-
stepuje z pozycji bezkompromisowego sprzeciwu wobec funkcjonalistycznych wi-
zji edukacji dominujacych w latach piecdziesigtych i szes¢dziesiatych. Jak zauwaza
Danuta Uryga, ,funkcjonalistyczna tradycja myslenia sprowadza szkote do miej-
sca mechanicznej socjalizacji, powielania istniejacych struktur spotecznych
i ksztaltowania w stosunku do nich indywidualnych pragnien i oczekiwan™. Gi-
roux ze swej strony réwniez krytykowal idee¢ szkoly jako instytucji socjalizujacej
stworzonej po to, by wyposazac¢ ucznidw w wartosci i umiejetnosci potrzebne im
do produktywnego funkcjonowania w szerszym spoteczenstwie®. Ponadto twier-
dzil, ze:

zredukowane do perspektywy przyznajacej pierwszenstwo kwestiom efektywno-
$ci, zarzadzania i przewidywania, badania edukacyjne swa zdolnos¢ kwestiono-
wania i rzucania wyzwan podstawowym imperatywom spoteczenstwa dominu-
jacego oddaly w pacht ideologii funkcjonalistycznej, zasilanej politycznie kon-
serwatywnymi zasadami spolecznej harmonii i normatywnego konsensu.

% Giroux, Theory and Resistance in Education, 115.

% Giroux, America on the Edge, 4.

% Danuta Uryga, ,,System edukacji jako pomnik funkcjonalizmu w dyskursie o§wiato-
wym”, Forum Oswiatowe 2014, nr 2: 76.

88 Zob. Talcott Parsons, ,,The School Class as a Social System: Some of Its Functions in

American Society”, Harvard Educational Review 1959, no. 4: 297-318.
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W ramach perspektywy funkcjonalistycznej nie istniata dla pedagogéw prze-
strzenn do stawiania pytan o relacje miedzy pojeciami krytycznymi takimi jak
ideologia, wladza i walka klasowa i o ich zwigzek z procesem ksztalcenia®.

W opozycji, jak sie rzeklo, do apolitycznych i akomodacyjnych modeli
szkolnictwa w paradygmacie funkcjonalistyczno-liberalnym, w krytycznej mysli
pedagogicznej podkreslany jest wlasnie polityczny aspekt edukacji, zas od eduka-
toréw wymaga sie, by potrafili ,,myséle¢ i dziata¢ pod prad”. Krytyczna teoria edu-
kacji i pedagogika krytyczna tym rdéznia sie od koncepcji konserwatywnych, ze
absolutnie nie zgadzajg si¢, by edukacja miala stuzy¢ jedynie ,,tworzeniu kapitali-
stycznych podmiotowosci, ulegtych pracownikéw i konformistycznych intelektu-
alistow™", pragngcych gtadko przystosowac sie do istniejacego $wiata. Z kolei od
radykalnych lewicowych stanowisk neomarksistowskich, wprowadzajacych pesy-
mistyczny kontrapunkt wobec radosnej harmonii systemu edukacyjnego projek-
towanego przez funkcjonalistéw, odréznia je sprzeciw wobec uznawania szkét za
~ideologiczne aparaty panstwa™ - potezne struktury spoleczne aktywnie zaanga-
zowane w proces moralnej i politycznej reprodukcji. Obie te wizje szkolnictwa,
twierdzi Giroux, ,,dzielg paralizujace zalozenie, iz szkoty nie sg ani miejscami kon-
fliktu, ani instytucjami bedacymi w stanie polaczy¢ uczenie si¢ ze zmiang spo-
leczng”™®”.

Czesto powtarzane przez Giroux hasto, ze edukatorzy powinni make the
pedagogical more political, nalezy rozumie¢ takze jako przypomnienie blakng-
cego dziedzictwa Johna Deweya oraz rekonstrukcjonistow, ktérzy pierwsi mowili
o szkole publicznej jako sferze demokratycznej, w ktorej umiejetnosci demokra-
tyczne mozna analizowac i praktykowa¢ w debacie. Dla Johna Childsa, gléwnym
celem ksztalcenia szkolnego bylo rozwijanie u uczniéw obywatelskiej odpowie-
dzialnosci wedlug kryteriow zycia demokratycznego jako swoistej dla Ameryki
tradycji moralnej i politycznej. Zadanie to mial realizowaé nauczyciel, ktéry wie,
ze ,owa konstelacja znaczen i idealéw, jaka nazywamy demokracja, jest sercem
amerykanskiej tradycji etycznej. To z tych podstawowych koncepcji i idealéow

¥ Giroux, Ideology, Culture, and the Process of Schooling, 5.

% Giroux, Theory and Resistance in Education, XXI.

! Tamze.

%2 Zob. Louis Althusser, Ideologie i aparaty ideologiczne paristwa. Wskazowki dla po-
szukiwan, thum. Bogustaw Ponikowski, Janina Gajda-Krynicka (Warszawa: Komisja Ksztalce-
nia i Wydawnictw RN ZSP, 1983), 61.

% Giroux, Theory and Resistance in Education, XXI.
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demokracji rozumianej jako ruch polityczny, spoleczny i moralny, pedagog powi-
nien czerpa¢ etyczne kryteria w ocenie kwestii spotecznych™*. W swych wypowie-
dziach akcentujacych polityczny i etyczny wymiar edukacji, Giroux kontynuuje
tradycje rozumienia szkoly jako areny walki o rozwoj ,takich form wiedzy i prak-
tyki spotecznej, ktére nie tylko czynig ucznidw krytycznymi mysélicielami, ale
takze upelnomocniajg ich do podejmowania probleméw spotecznych w celu
transformacji istniejgcych politycznych i ekonomicznych nieréwno$ci™. Zabar-
wienie ideologiczne czy tez ,interesownosc¢” tej mysli pedagogicznej jest oczywi-
ste, z tym jednak ze, jak pokazano wyzej, opiera si¢ ona na rekonstrukeji funda-
mentalnych i dojrzalych w nowozytnej historii warto$ci demokratycznych. W tym
kontekscie nie moze dziwi¢ twierdzenie Giroux, ze ,tresci, ktérych pedagodzy
uczg, nie daje si¢ odseparowac od tego, czym jest inwestowanie w zycie publiczne
i lokowanie si¢ w dyskursie publicznym [...]. Praca edukacyjna stanowi odpo-
wiedz na pytania i problemy generowane przez napigcia i sprzecznosci zycia pu-
blicznego™®. To dlatego pedagogika nie jest ani neutralna, ani nie moze by¢ tylko
technika.

Myslenie utopijne, jezyk nadziei i mozliwosci:
uwagi przeciwko ,,postkrytycznym” malkontentom

Utopijny charakter pedagogiki krytycznej nie musi by¢ interpretowany jako
cecha dystynktywna omawianego nurtu — wiemy wszakze, ze mysl pedagogiczna
do tego stopnia moze, a nawet powinna, zawiera¢ w sobie elementy utopii, ze za-
sadnie obserwuje si¢ faktyczne uzupelnianie si¢ myslenia pedagogicznego i uto-
pijnego - lecz $cisle jako kolejne ogniwo aczace pedagogike Giroux z teorig kry-
tyczng szkoty frankfurckiej. W tej czesci rozwazan pokaze, jak glosy myslicieli
frankfurckich, ktérzy przeciwko réznym formom ,konformistycznego empiry-

»
u 97

zmu™”’ i fatalizmu wspdlczesnosci inwokowali myslenie utopijne, wspo6ibrzmia

z wezwaniem Giroux, by edukatorzy ,,wskrzesili jezyk oporu i mozliwosci, jezyk

% John Childs, ,,Democracy and Educational Method”, Progressive Education 1939, no.
1: 119, cyt. za: Henry A. Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life, 83.
% Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life, 9.
% Giroux, Theory and Resistance in Education, XV1.
7 Herbert Marcuse, Towards a Critical Theory of Society: Collected Papers of Herbert
Marcuse, vol. 2, ed. Douglas Kellner (London-New York: Routledge, 2001), 112.
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walczgcego utopizmu, bedgc stale wyczuleni na sity, ktoére probuja przemienic na-
dzieje w nowy slogan, lub ukarac czy odsuna¢ tych, ktérzy smieja kierowaé wzrok
ponad horyzont tego, co dane™®. Owo polaczenie jezyka krytyki i mozliwosci jest
stalym tematem mysli pedagogicznej Giroux, obecnym w niej od najwczesniej-
szych wystapien badacza.

W tym kontekscie Herbert Marcuse precyzowal, ze utopie wspolczesnie
moga by¢ realizowane za pomocg istniejacych, dostepnych nam $rodkéw:

zmyslowo odczuwana potrzeba rewolucji jest wyrazem wrazliwosci, ktéra widzi,
styszy, czuje, smakuje i dotyka niesprawiedliwosci, wyzysku, brzydoty, oszustwa
i glupoty dominujacego spoteczenstwa — nie tylko w sensie wlasnego, lecz row-
niez kogo$ innego cierpienia. I w tym zmyslowym doswiadczeniu wytaniajg si¢
obrazy, tony, formy $wiata pozbawionego tych cech; wylaniajg si¢ jako ewi-
dentna mozliwos¢. Od utopijnych fantazji rdznig si¢ one pod tym wzgledem, ze
stanowia one naukowe, techniczne, ekonomiczne i polityczne konkretyzacje juz
istniejgce w ustanowionej rzeczywisto$ci w formie elementow, zalazkow, ekspe-
rymentow zwigzanych z naukowym, technologicznym, artystycznym i politycz-
nym wysitkiem®.

Giroux podaza wilasnie tg $ciezkg analizowania istniejacych w spoteczen-
stwie, cho¢ niewykorzystywanych, ,,okreslonych mozliwosci polepszenia ludz-
kiego zycia oraz swoistych sposobow i srodkéw realizacji tych mozliwosci”'®.
Utopizm, do ktdrego jego praca sie¢ odwoluje, jest — powiada dalej Giroux - o tyle
~konkretny”, ze ,,dostarcza on dyskursu etycznego zdolnego rzuci¢ wyzwanie eks-
pansywnemu cynizmowi wzgledem zmiany spolecznej oraz politycznego odnie-
sienia dla ugruntowania krytyki i spolecznej transformacji w obecnych tenden-
cjach i realnych historycznych mozliwosciach™®'. Zdanie to potwierdza, ze Gi-
roux wcale nieobca jest koncepcja krytyki immanentnej czy tez krytyki rekon-
strukcyjnej'®”, przywolujaca filozoficzng tradycje lewicy heglowskiej, dla ktore;
krytyka spoleczna ma szuka¢ uprawomocnienia poprzez poszukiwanie w rzeczy-
wistosci spotecznej ,,tych idealéw normatywnych, ktére oferujg punkt wyjscia dla

% Henry A. Giroux, Against the Terror of Neoliberalism. Politics Beyond the Age of
Greed (Boulder: Paradigm Publishers, 2008), 138.

% Marcuse, Towards a Critical Theory of Society, 135.

1% Marcuse, Czlowiek jednowymiarowy; 5.

%" Giroux, Theory and Resistance in Education, XXI.

12 Axel Honneth, Pathologies of Reason: On the Legacy of Critical Theory, trans. James
Ingram and others (New York: Columbia University Press, 2009), 45.
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uzasadnionej krytyki, albowiem reprezentujg one ucielesnienie spotecznego ro-
zumu”'”. Powolujgc si¢ na obiektywne procesy spolecznej racjonalizacji, teoria
krytyczna - tak samo jak po6zniej Freire i Giroux - szuka rozwigzania problemu
uprawomocnienia krytyki poprzez wykazanie, ze ,normy i zasady, do ktdérych ta
sie odwotuje, moga by¢ tylko tymi, ktére w jakis sposob zakotwiczone s3 w samej
historii”*, to za$ ,,dominujgce wspolczesnie formy organizacji zycia spotecznego
nie dopuszczaja do spolecznego spozytkowania racjonalnosci przez historie juz
uczyniong mozliwg”'%.

Juz w $wietle tych kilku podstawowych ustalen wydaje sie czytelne, iz opar-
cie koncepgji ,,pokrytycznej perspektywy badan pedagogicznych” na mysli Petera
Sloterdijka z Krytyki cynicznego rozumu bylo ze strony Piotra Zamojskiego za-
biegiem calkiem nietrafionym. Podkre$lmy przy tym, zZe to nie Sloterdijk si¢ myli,
modwiac o ,samoabdykacji krytyki”, ktora w kazdej rzeczy dostrzega problem, to-
tez ostatecznie uznaje ja za oboj¢tna, lecz blad popelnia Zamojski, gdy imputuje
calemu ruchowi pedagogiki krytycznej model krytycyzmu charakterystyczny dla
poststrukturalizmu francuskiego, ktérego Nietzscheanskie fantazmaty anar-
chi(sty)czne oraz antyhumanistyczne szturmy na ratio i ludzkg podmiotowo$¢!*
zaiste nijak maja si¢ do rekonstrukcyjnego, emancypacyjnego i transformacyjnego
przestania Giroux, niestrudzenie powtarzajacego, w roznych transpozycjach,
stowa, ze nalezy ,rozpacz i cynizm czyni¢ nieprzekonujgcymi, za$ nadzieje czyms
praktycznym”'?.

Naczelny blad, jaki popelnia Piotr Zamojski oraz wspoétpracujacy z nim ba-
dacze, polega na ujednoliceniu krytycznej teorii edukacji do tego stopnia, ze za-
tarte zostaja w niej zasadnicze réznice miedzy stanowiskami ,,radykalnymi”, jak
okresla je Giroux, a propozycjami teorii i pedagogiki krytycznej, ktora nie zgadza

»108

sie na ,porzucenie jezyka mozliwosci na rzecz jezyka krytyki”'®®, a o co stusznie

' Tamze, 53.

1% Tamze, 49.

1% Tamze, 35.

19 Zob. Michal Kruszelnicki, Wojciech Kruszelnicki, ,Dziedzictwo poststrukturalistycz-
nej filozofii innosci w humanistyce wspodlczesnej (proba bilansu)”, Przeglad Filozoficzno-Lite-
racki 2010, nr 2: 295-315.

7 Henry A. Giroux, ,What is the Role of Higher Education in Authoritarian Times?”,
Scottish Educational Review?2018, no 1: 11.

1% Henry A. Giroux, ,,Schooling as a Form of Cultural Politics: Toward a Pedagogy of
and for Difference”, w: Critical Pedagogy, the State, and Cultural Struggle, ed. Henry A. Giroux,

Peter McLaren (Albany: State University of New York Press, 1989), 130.
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oskarza radykalng teori¢ edukacji inspirowana edukacyjnym neomarksizmem.
Utozsamienie pedagogiki krytycznej z radykalng teoria edukacji w jej kolejnych
odstonach neomarksizmu i nowej socjologii edukacji (S. Bowles, H. Gintis,
G. Willis, J. Anyon, P. Bourdieu, B. Bernstein, M. Young) jest czgstym bledem
w polskich studiach edukacyjnych'”; jego ofiarg padaja réwniez P. Zamojski
i]. Vlieghe, gdy we wspdlnej ksiazce, bez przeprowadzenia nalezytej analizy histo-
rycznej, pod jednym mianownikiem, okreslonym mianem ,,paradygmatu krytycz-
nego’, ustawiaja zarowno strukturalne, neomarksistowskie analizy szkolnictwa,
jak i pedagogike krytyczng, oba nurty uznajgc za ,nieefektywne”, ,,pozbawione

nadziei” i ,,cyniczne”!° i ostatecznie postulujgc koniecznos¢ przejscia ,,od peda-

gogiki krytycznej do post-krytycznej”'!.

Przedledzmy teraz, jak w mysli pedagogicznej Giroux funkcjonuja inne,
obok utopii, pojecia krytyki, mozliwosci i nadziei oraz jak sg one faczone z cen-
tralng dla szeroko pojetej teorii krytycznej kategoria ludzkiej sprawczosci i walki
o $wiat, ktory moglby istnie¢. Na poczatek warto przypomniec, ze Henry Giroux
jako pierwszy zauwazal, ze ,radykalna teoria edukacji cierpi na jawny lub mniej
jawny pesymizm”''2. W poézniejszych tekstach Giroux czesto jeszcze bedzie po-
wtarzal, Ze ,,j¢zyk lewicy charakteryzuje wspolczesnie pewien cynizm. W centrum
tego sposobu myslenia znajduje si¢ odrzucenie wszelkich obrazéw utopijnych,
wszelkich odwotan do jezyka mozliwoéci”'. Juz chocby z tego powodu niepo-
wazne wydaje sie implicytne zarzucanie pedagogice Giroux, ze takze ona trudni
sie nieustanng i nieustgpliwg krytyka rzeczywistosci oswiatowej, zas krytyka ta,
jako Ze nie uzupelnia jej Zaden pozytywny projekt, staje sie toksyczna''®. O ile
mozna stusznie twierdzi¢, ze w niektdrych swoich formach pedagogika krytyczna
nierzadko prezentowala modele krytyki nieoferujace drog i inspiracji prowa-

19 Zob. W. Kruszelnicki, ,Neomarksizm jako fundament radykalnej teorii edukacji
(czes¢ I1)”, 9.

1 Vljeghe, Zamojski, Towards an Ontology of Teaching, 2.

1 Naomi Hodgson, Joris Vlieghe, Piotr Zamojski, Post-critical Perspectives on Higher
Education: Reclaiming the Educational in the University (Cham: Springer Nature Switzerland
AG, 2020), 9.

12 Giroux, I/deology, Culture, and the Process of Schooling, 79.

3 Henry A. Giroux, Pedagogy and the Politics of Hope: Theory, Culture, and Schooling
(Boulder-Oxford: Westview Press, 1997), 223.

114 Zamojski, Od demaskacji ku budowaniu, 11.
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dzacych do zmiany'?, to z pewnoscig nie mozna tego powiedzie¢ o przedsiewzie-
ciu Giroux. Dlatego zanim oglosi si¢ w badaniach edukacyjnych zmiang¢ perspek-
tywy z krytycznej na post-krytyczng, jak chcialby tego P. Zamojski, nalezatoby
najpierw wyjasni¢, co Giroux ma na mysli, gdy méwi o ,,potaczeniu jezyka krytyki
i mozliwo$ci”'® i jak ma si¢ to, po pierwsze, do paradygmatycznego dla myslicieli
reprezentujacych klasyczng teorie krytyczng przekonania, Ze nadzieja bez negacji
— bez $wiadomosci tego, co ma by¢ zanegowane oraz ryzyka zwigzanego z tym
zadaniem - jest naiwnoscia, po drugie zas, do kierunkowego dla Giroux przeko-
nania Horkheimera, ze ,obrona, zabezpieczanie i tam, gdzie to mozliwe, rozsze-
rzanie ograniczonej i efemerycznej wolnosci jednostki w obliczu jej rosngcego za-
grozenia jest znacznie bardziej naglacym zadaniem niz jej abstrakcyjne denuncjo-
wanie lub wystawianie jej na niebezpieczenstwo za sprawg dzialan pozbawionych
nadziei na sukces™".

Wychodzac od zasady negatywnosci, w ramach ktdrej rozum rozpoznaje
swoja nietozsamos¢ z rzeczywistosécia spoteczng, ktdrg Adorno w Dialektyce ne-
gatywnej nazywal ,,tym, co ogdlne” - co afirmuje i odtwarza istniejacy stan rzeczy,
zamiast kwestionowac go w imie¢ utopijnej perspektywy przemiany spoleczenstwa
— krytyka edukacyjna ma, wedtug Giroux, ,,sta¢ si¢ kluczowym narzedziem peda-
gogicznym nie tylko dlatego, ze przebija si¢ przez mistyfikacje i znieksztalcenia,
ktére »po cichu« pracujg w tle rutynowej praktyki szkolnej, lecz réwniez dlatego,
ze ustanawia wzor dla oporu oraz pedagogiki opozycyjnej”''®. To kolejny przyktad
mysli przeczacej zdumiewajgcemu twierdzeniu, ze w edukacji ,,paradygmat kry-
tyczny catkiem utracil swoj transformacyjny potencjal” i Ze obecnie mozliwe jest
w nim tylko ,,nabudowywanie jednej krytyki na innej i wieczne odraczanie jakiej-
kolwiek wizji tego, co dobre i pozadane dla przysztosci, ktéra nigdy nie nadej-
dzie”'”. Biorgc dodatkowo pod uwage, ze w Polsce badania edukacyjne wcigz sa
mocne przesigkniete duchem pozytywizmu, funkcjonalizmu i ahistoryzmu, za$
dominujgca w metodologii orientacja empirystyczna redukuje teorie do roli poz-

niejszego dodatku doswiadczenia, w glowe mozna zachodzi¢, dlaczego takze

115 Richard Van Heertum, ,,Moving from Critique to Hope: Critical Interventions from
Marcuse to Freire”, w: Marcuse’s Challenge to Education, red. Douglas Kellner et al. (Lanham-
New York: Rowman & Littlefield Publishers Inc., 2009), 103-104.

!¢ Stanley Aronowitz, Henry A. Giroux, Education Under Siege: The Conservative, Li-
beral, and Radical Debate over Schooling (London: Routledge and Kegan Paul, 1985), 140.

"7 Horkheimer, Notes on Science and the Crisis, 8.

118

Giroux, Theory and Resistance in Education, 62.

19 Vlieghe, Zamojski, Towards an Ontology of Teaching, 2.
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w naszym rodzimym kontekscie autorzy zalecajg porzucenie krytyki na rzecz
»afirmatywnego podejscia do edukacji i nauczania”, wyptywajacego ponoc¢ z ,,bez-
warunkowej miloéci do $wiata”'?. Wydaje sie, ze dos¢ juz mamy prac my$lgcych
pozytywnie: apolitycznych, ateoretycznych, za to empirycznych, bo pracujacych
nie na ideach, lecz na faktach.

Jak sie rzeklo, Giroux sam jest doskonale §$wiadom faktu, ze duza cze$¢ ra-
dykalnej teorii edukacji reprezentuje jezyk krytyki pozbawiony elementu mozli-
wodci i zmiany. Dlatego jego pedagogika jest od samego poczatku i konsekwentnie
wyrazistym glosem proponujacym teorie, ktéra ,,powinna by¢ oceniana przede
wszystkim za jej program polityczny, charakter demaskatorski oraz istote jej kry-
tycznosci jako cze$ci sktadowej projektu demokratycznej mozliwosci i nadziei™'*!.
Tego Piotr Zamojski i jego wspotpracownicy w swoich tekstach nie zaznaczaja,
ryzykujac zarzut ustawiania pedagogiki krytycznej Giroux w jednym szeregu
z r6znej masci radykalami, ktérych dyskursy krytyczne zaiste mogg $wiadcza o ich
politycznej impotencji.

W Education under Siege Aronowitz i Giroux przekonujg, ze teoria rzg-
dzaca budowaniem programdéw nauczania (curriculum theory) powinna by¢ trak-
towana jako forma polityki kulturalnej, opartej na pojeciach nadziei i emancypa-
cji, a takze na etycznym i politycznym imperatywie rozwijania form Zycia wspol-
notowego, w ktérym na serio brane sg zasady braterstwa, wolnosci i réwnosci'*.
W teorii tej nauczyciel widziany jest jako intelektualista zaangazowany w rdézne
formy politycznej walki, ktéra ksztalci studentéw jako myslicieli i refleksyjnych
praktykow, nie za$ postusznych urzednikéw panstwowych i zrecznych techni-
kow'?. Wreszcie, odrzucona zostaje tu hipoteza testowana w réznych radykal-
nych teoriach edukacji, ktéra glosi, ze szkoly legitymizuja kulture dominujaca
i umniejszaja znaczenie kultury grup subordynowanych, a takze stanowig miejsce,
w ktérym reprodukuje si¢, poprzez dzialanie jawnego i ukrytego programu, po-
dzial na grupy spolecznie dominujace, uprzywilejowane i grupy marginalizowane
pod tym wzgledem, ze ,,poszczegdlnym klasom i grupom spotecznym oferowana
jest wiedza i umiejetnosci potrzebne uczniom do zajecia przynaleznych im miejsc
w sile roboczej stratyfikowanej przez klase, rase i pte¢ kulturowg”**. Przeciwko

120 Tamze.

12 Giroux, Schooling and the Struggle for Public Life, 205.
122 Aronowitz, Giroux, Education Under Siege, 141.

' Tamze, s. 142.

124 Tamze, s. 146.
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teoriom reprodukcji Aronowitz i Giroux twierdzg, ze w istocie ,,uniemozliwiajg
one krytyczne uczenie sie i spoteczng transformacje”'®. Dlatego badacze propo-
nuja - o kilka dekad wczesniej, niz prébowal to zrobi¢ P. Zamojski - ,,wznies¢ sie
ponad teorie krytykujace i podja¢ si¢ trudniejszego zadania potozenia teoretycz-
nego fundamentu pod transformacyjne modele teorii nauczania oraz jej prak-
tyki”'2e.

Zadanie to polega na przedefiniowaniu wladzy manifestujacej si¢ w funk-
cjonowaniu szkoty z sily czysto negatywnej, pracujacej w interesie dominacji, wo-
bec ktérej uczen jest catkiem bezsilny, na sile o charakterze réwniez pozytywnym
pod tym wzgledem, ze jej dzialanie nie jest zawsze i tylko opresyjne i niwelujace.
Dialektycznie przemys$lana wladza trafia u Giroux takze w rece uczniéw za kaz-
dym razem, gdy ,,mowig oni »nie«, opieraja si¢, walcza, albo uzywaja opozycyj-
nego dyskursu i upominajg si¢ o lepszg przyszto$¢”'?”. Wylaniajgcy sie w ten spo-
sob pozytywny obraz kontroli spofecznej ma brac za swoj punkt wyjscia upelno-
mocnienie zardwno nauczycieli, jak i uczniéw oraz afirmacj¢ ich historii i gtosu.
Dlatego Giroux podkresla, ze programy nauczania powinny by¢ budowane tak, by
potwierdza¢ waznos¢ doswiadczen, jakie uczniowie wnoszg do szkoty i uznawac
kapital kulturowy, jaki posiadaja, gdyz to on - jedli tylko nie bedzie zwyczajowo
ignorowany, lecz krytycznie indagowany — moze motywowac ich do uczenia sie,
»jak nie dawac si¢ wiezi¢ przez najgorsze wymiary ich gteboko osadzonych historii

i do$wiadczen”!'%,

Konkluzja

Artykul mial za zadanie uwidoczni¢ gtoéwne zwigzki pedagogiki krytycznej
i teorii krytycznej w jej tradycyjnej formie wypracowanej przez myslicieli zwigza-
nych z Institut fiir Socialforschung. Chodzilo réwniez o zakwestionowanie opinii,
ze pedagogika krytyczna zerwala swoje bliskie zwigzki z teorig krytyczng szkoty
frankfurckiej, na ktérej koncepcjach zostata oryginalnie oparta, a takze o oddale-
nie zarzutu, ze krytyka edukacyjna jest w gruncie rzeczy jalowa, gdyz nie uzupet-
nia jej zaden projekt pozytywny.

125 Tamze, s. 139.
126 Tamze, s. 154.
27 Tamze, s. 155.

128 Tamze, s. 157.
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Tego typu zarzuty mogg dotyczy¢ pewnych koncepcji pedagogiki krytycz-
nej, stusznie nieraz punktowanych za to, ze hotduja pojeciu krytycznosci, ktore
stajac si¢ wspdlczesnie niemal komunatem, zawsze sprowadza sie do tego samego
schematu wykraczania poza dany zbidr przedzalozen lub wartosci i uzyskiwania
~krytycznego” pono¢ wobec nich dystansu w imie¢ nie do konca wiadomo jakich
i w jaki sposob uprawomocnionych pryncypiéw oraz rozwigzan.

Dokladniejsza analiza sposobdw, w jakie Giroux konstruuje teorie, ktora
jest autorefleksyjna, czyli ,,jest w stanie wskaza¢ warunki swojej mozliwosci oraz
swoje potencjalne efekty transformacyjne”, a do tego posiada wymiar eksplana-
cyjny, normatywny i praktyczny'”, uzmystawia, ze jego pedagogika pozostaje
w $cistym zwigzku z programem teorii krytycznej. Oferuje empirycznie spraw-
dzalng charakterystyke istniejacych warunkéw spolecznych skupiajac si¢ na zré-
dfach opresji (nalezy do nich réwniez porzadek ekonomiczny), zaklada koniecz-
no$¢ ludzkiej od niej emancypacji oraz pokazuje drogi, ktére moga prowadzi¢ do
spoltecznej transformacji, za§ aktorom spolecznym dzialajacym na rzecz owej
przemiany daje pelniejsze samorozumienie. Innymi stowy, budowana przez Gi-
roux teoria edukacji pod tym wzgledem laczy si¢ z praktyka, ze chce kierowaé
dzialaniem pracownikéw kultury. Ma to swoje odzwierciedlenie w przektadaniu
sie obserwacji i ustalen teorii na praktyke pedagogiczng. Jesli chodzi o badanie
istniejacych warunkéw spotecznych tj. historycznego kontekstu konstytucji danej
konstelacji interesow, méwimy o praktyce spotecznej umozliwiajacej poznanie,
za$ historyczny kontekst dzialania powotuje praktyke polityczng, ktérej celem jest
przeksztalcenie istniejgcego systemu instytucji'®.

W swojej krytycznej teorii edukacji Giroux zastanawia si¢ nad tym, czym
edukacja mogtaby by¢ i w jaki sposob jej radykalizacja mogtaby przystuzy¢ sie
przemianie spoleczenstwa. Jego pedagogika oparta jest na aktywnosci krytycznej
opozycyjnej wobec form uprawiania nauki nie§swiadomie podporzadkowanych
dominujacym instrumentalnym i kapitalistycznym warto$ciom. Zaangazowana
jest w walke o zmiane spoleczng i polaczenie teorii z praktyka. Jej ,,krytycznos¢” -

12 Michael Peters, ,,Critical Pedagogy and the Futures of Critical Theory’, w: Critical
Theory and Critical Pedagogy Today: Toward A New Critical Language in Education, ed. Ilan
Gur-Ze’ev (Haifa: University of Haifa, 2005), 38.

10 Jiirgen Habermas, ,,Niektore trudnosci proby zwigzania teorii z praktyka”. W: Jiirgen
Habermas, Teoria i praktyka, thum. Malgorzata Lukasiewicz, Zdzistaw Krasnodebski (War-

szawa: PIW, 1983), 25.
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tak jak u myslicieli frankfurckich - ,,polega na denuncjowaniu opresji i wyzysku

i walce o lepsze spoteczenstwo”"*.
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Summary

The Main Connections between Pedagogy and Critical Theory:

This paper analyses connections between pedagogy and critical theory in the work of
Henry A. Giroux. Locating the genesis of critical pedagogy in Giroux’s scholarship and account-
ing for its persistent exploitation of the intellectual legacy of the Frankfurt School have signifi-
cant implications for how we understand the role of theory in education. Critical theory pro-
vides essential tools for developing pedagogies and forms of education that seriously engage
with the ideas of emancipation, social transformation, and cultural struggle for a viable democ-
racy and a rationally organized social life. The paper strongly opposes recent claims that critical
pedagogy has lost its close connections to the critical theory of the Frankfurt School, and that
educational critique has failed to offer any positive vision of schooling, leading instead to cyni-
cism and despair. Contrary to these views, it demonstrates how the key concepts of critical the-
ory operate in Giroux’s discourse and how they allow him to construct a program of critical
literacy and civic education that provides a rationale for rethinking schools as democratic public
spheres where critical thinking and democratic skills can be analyzed and practiced.

Keywords: Henry Giroux, critical theory, critical pedagogy, democracy

Zusammenfassung
Die wichtigsten Verbindungen zwischen Pidagogik und kritischen Theorie

Dieser Artikel untersucht die Beziehung zwischen Pddagogik und kritischer Theorie im
Denken von Henry A. Giroux. Die Verortung der Entstehung der kritischen Padagogik in Gi-
roux’ wissenschaftlichem Werk und die Darstellung der konsequenten Nutzung des intellektu-
ellen Erbes der Frankfurter Schule durch ihn haben erhebliche Implikationen auf die Art und
Weise, wie wir die Rolle der Theorie in der Bildungsforschung verstehen. Die kritische Theorie
liefert die Instrumente zur Entwicklung von Pddagogik und Bildungsformen, die sich ernsthaft
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mit Ideen der Emanzipation, der sozialen Transformation und des kulturellen Kampfes fiir eine
starke Demokratie und eine rationale Organisation des gesellschaftlichen Lebens beschiftigen.
Der Artikel wendet sich nachdriicklich gegen die Behauptung, dass die kritische Padagogik ihre
enge Verbindung zur kritischen Theorie verloren hat und dass die Bildungskritik keine positi-
ven Visionen fiir die Schule bietet, sondern stattdessen Zynismus und Verzweiflung hervor-
bringt. Gegen diese Ansichten zeigt der Autor, wie die Schliisselkonzepte der kritischen Theorie
in Giroux' Diskurs funktionieren und wie sie es ihm ermoglichen, ein Programm der kritischen
und staatsbiirgerlichen Bildung zu konstruieren, das eine Grundlage dafiir bietet, die Schule als
eine demokratische 6ffentliche Sphare zu denken, in der kritisches Denken und demokratische
Kompetenz erforscht und praktiziert werden kénnen.

Schliisselworter: Henry Giroux, kritische Theorie, kritische Padagogik, Demokratie
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